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Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

PRESENTACION

Andrea Pérez & Antonella Rapanelli

Este libro registra una experiencia colectiva, desarrollada en los Gltimos afos,
en torno a la discapacidad como construccion politica y social historicamente
situada. La obra se funda en multiples encuentros realizados desde el inicio de las
actividades del Observatorio de la Discapacidad de la Universidad Nacional de
Quilmes (UNQ)' con el apoyo del Departamento de Ciencias Sociales del cual
depende, del Programa de Investigacion Discursos, Prdcticas e Instituciones
Educativas y de la Divisién de Salud y Discapacidad? de la UNQ, como también del
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI)®y del Grupo de
Trabajo “Estudios Criticos en Discapacidad” del Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales (CLACSO)?, entre tantas otras areas e instituciones que, en distinta medida,
colaboraron en hacer posible la convergencia.

En el devenir de estas actividades participaron distintos actores y actrices de
la sociedad civil, del campo académico y de la investigacion social, asi como
docentes e integrantes de instituciones de distintas regiones de Nuestra América. En
las multiples instancias de intercambio se sostuvieron perspectivas criticas -no
siempre coincidentes entre si- acerca de las practicas y sentidos que circulan en
torno a la discapacidad.

Inicialmente, tuvo lugar el Ciclo de Conferencias (2013) con la participacion
de referentes del campo de la discapacidad que asistieron a la Universidad Nacional
de Quilmes para compartir sus experiencias en el espacio del Auditorio.
Seguidamente, se desarrollaron los dos primeros Simposios, en 2014 y 2016. El
primero se tituld “Perspectivas y retrospectivas en torno a la discapacidad y las
Ciencias Sociales” y el segundo, “Politicas publicas, ideologias y modos de abordaje
de la discapacidad en el marco de las Ciencias Sociales”. En ellos se presentaron
conferencias y mesas de trabajo simultaneas con una activa participacion de
ponentes y asistentes de distintos lugares del pais y de la region. Durante los anos
académicos 2015 y 2017, se desarrollaron los “Coloquios sobre discapacidad:
experiencias de investigacion”. Finalmente, en el ano 2018, se realizo el Il Simposio,
titulado “Repensando categorias, abordajes, politicas, responsabilidades”. A raiz de
la pandemia por COVID-19, que aun continta afectando a la poblacion mundial, el IV
Simposio planificado para el 2020 fue cancelado y esperamos que tenga lugar en el
transcurso del primer semestre de 2022.

' Observatorio de la Discapacidad del Departamento de Ciencias Sociales, Universidad
Nacional de Quilmes, http://observatoriodiscapacidad.web.unqg.edu.ar

Z  Division de Salud y Discapacidad, Universidad Nacional de Quilmes,
http://www.ung.edu.ar/secciones/83-salud-y-discapacidad/

3 Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile, www.celei.cl

4 Grupo de Trabajo “Estudios Criticos en Discapacidad”, del Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales, https://Www.Clacso.Org/Grupos-De-Trabajo/Grupos-De-Trabajo-2019-
2022 /?Pag=Detalle&Refe=3&Ficha=1658
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En todos los casos, las propuestas tematicas de los encuentros giraron, en
términos generales, en torno a ejes como los detallados a continuacion: medios y
comunicacion social; derecho a la educacion; recreacion, deporte y tiempo libre;
derechos humanos, politicas publicas y marco legal; turismo accesible; derecho a la
salud; ambitos laborales; tecnologias de la informacion y la comunicacion;
sexualidad; estudios sobre cuerpo; estudios sobre género; estudios criticos vy
decolonialidad. Los intercambios apuntaron a fortalecer la divulgacion de trabajos de
investigacion y extension ligados a la discapacidad desde el marco de las Ciencias
Sociales; a generar un espacio de reflexion e intercambio considerando la
coexistencia de distintos paradigmas en los diferentes campos del conocimiento; asi
como problematizar y compartir discursos, recursos, estrategias, abordajes teoricos y
metodologicos en torno a la discapacidad y la accesibilidad.

En esta compilacion, titulada “Discapacidad, practicas e investigacion:
interpelando a las Ciencias Sociales”, sostenemos una perspectiva atenta a las
multiples disciplinas, pero muy particularmente, a la identificacion de sus contornos
e intervinculaciones mas que a sus respectivas especificidades. Entendemos que un
abordaje atento a la reivindicacion de identidades, a los movimientos sociales, a la
desnaturalizacion de la ideologia de la normalidad (Angelino, 2009) y a la asuncion de
perspectivas interseccionales permite andar nuevos caminos, hallar posibles
respuestas a historicos interrogantes e interpelar con nuevas preguntas a los
esquemas de pensamiento hegemonicos aun vigentes en las ciencias sociales, en
particular, y en los ambitos académicos, en general. Creemos que “hacer lugar” para
que esas expresiones “otras” se manifiesten en el espacio social universitario
constituye un canal de lucha contra los dispositivos instalados por el capacitismo y
elitismo que signo sus origenes.

Acerca de la organizacion y el contenido de este libro

Esta publicacion se organiza en dos grandes apartados que abordan tematicas
relacionadas entre si y que hemos titulado de los siguientes modos: “Epistemologias
y narrativas en torno a la discapacidad” y “Reflexiones y experiencias de accion”.

Decidimos comenzar este recorrido de experiencias de investigacion con una
primera seleccion de articulos que nos invitan a reflexionar en torno a la categoria
social de “discapacidad” en términos amplios, profundizando en el sentido que éste
ocupa en la construccion de subjetividades. En los textos reunidos en el apartado
“Epistemologias y narrativas en torno a la discapacidad” se encuentran propuestas
que provocan una interpelacion a nuestros sentidos naturalizados sobre esta
tematica. Los diferentes articulos promueven la problematizacion de distintas
dimensiones como el lenguaje, la ideologia, el discurso, los medios de comunicacion,
el deporte, el trabajo, las biografias, las representaciones sociales, las formas de
estigmatizacion. Ademas, incorporan variadas perspectivas analiticas que pretenden
complejizar el modo de comprender la produccion de discapacidad como el campo de
los Disability Studies (Oliver, 1998) el enfoque interseccional (Danel, 2018; Ocampo
Gonzalez, 2016), el pensamiento decolonial latinoamericano (Quijano, 2014; Rojas
Campos, 2015). Todos estos textos, de distintos modos, se detienen en aquellas
tensiones que se dan en el cruce entre Estado, derechos, politicas y discapacidad en
sus distintos aspectos.

Las y los autores desandaron caminos epistemologicos mediante los cuales
avanzaron hacia analisis de las realidades estudiadas empiricamente. En algunos
trabajos, el nivel de observacion es panoramico y pretende revelar los modos de
dominacion que se reflejan y reproducen en la estructura de la sociedad. Mientras
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que, en otros, el foco de analisis se sitla en una escala microscépica, habilitando una
mirada densa, en profundidad, y manteniendo a resguardo las experiencias mas
intimas y cotidianas de los sujetos. Para el primer nivel de observacion, se utilizaron
resultados de investigaciones antecedentes, como recursos estadisticos,
investigaciones descriptivas y estudios exploratorios. Para el segundo nivel se
desarrollaron estrategias cualitativas como los registros de observacion, la
reconstruccion de narrativas biograficas y entrevistas en profundidad basadas en el
dialogo respetuoso.

Todas estas investigaciones contribuyen al enriquecimiento de los estudios
sociales en discapacidad, actualizandolos y fundamentando la necesidad de
profundizar los conocimientos desde nuevas perspectivas y abordajes. Algunas de las
discusiones teoricas que emergen de las practicas de investigacion compiladas en el
primer apartado giran en torno a nociones como: ideologia de la normalidad (Rosato
y Angelino, 2009), opresion (Abberley, 2008), representaciones sociales (Jodelet,
2000), reconocimiento (Ricoeur, 2006; Almeida, 2009; Bhabha, 2013), identidades
(Hall, 2003), violencias del saber (Najmanovich, s/d), cuerpo y legitimidad (Bourdieu,
1986).

En el segundo apartado, titulado “Reflexiones y experiencias de accion” se
presentan relatos basados en experiencias vinculadas al campo pedagogico en un
sentido amplio, considerando diferentes niveles y modalidades educativas.

Cabe senalar que, en Argentina, desde el ano 2006, a partir de la
promulgacion de la Ley de Educacion Nacional 26.206, la educacion de estudiantes
con discapacidad se establece como una modalidad mas al interior del sistema
educativo, trascendiendo politicas antecedentes que la posicionaban como un
subsistema. Esta actualizacion normativa propicio algunas discusiones en torno a la
educacion y habilitd nuevos debates acerca de lo que se entiende por inclusion
educativa (Pérez y Krichesky, 2015; Pérez, Gallardo y Schewe, 2018; Garano,
Londono y Pérez, en prensa), por derecho a la igualdad y a las diferencias en el
marco de lo establecido por la Convencion de los Derechos de las Personas con
Discapacidad. Ademas de la relevancia que, en las discusiones, asume lo comin y lo
colectivo para todos, todas y cualquiera (Skliar, 2007), la habitual nocion de
“fracaso” (Lus, 1995; Baquero, 2008; Toledo, 2016) individualizada y basada en la
patologizacion del sujeto, da lugar al abordaje situacional y critico de las
instituciones. Entre estas miradas, se incorporan en las discusiones y en las practicas
pedagogicas la perspectiva de la justicia curricular (Celada, 2016), las adaptaciones
curriculares, las configuraciones de apoyo, la accesibilidad para el aprendizaje, la
incorporacion de herramientas del lenguaje claro®y lectura facil (IFLA, 2010) y la
perspectiva de la educacion sexual integral (ESI), plasmada en la Ley 26.150. A partir
de estas reflexiones en torno a la alteridad como fundamento del ser es que emergen
modos otros de habitar y transitar la educacion, modos otros de relacionarnos con
otras personas Yy, en consecuencia, con nuestras propias trayectorias y cosmovisiones.

En los trabajos compilados en este segundo apartado se advierte que estos
marcos teoricos, las reflexiones de las ultimas décadas y la actualizacion normativa
coexisten y conviven con viejas herencias y tradiciones instaladas en el cotidiano.

> El concepto de ‘lenguaje claro’ emerge de distintas entidades que abogan por el derecho a
la comunicacion de todas las personas. Entre estas entidades se destacan: a) International
Plain Language Federation (PLAIN) - https://plainlanguagenetwork.org/plain-language/que-
es-el-lenguaje-claro/-; b) la Red Argentina de Lenguaje Claro (RALC) -
https://www.argentina.gob.ar/noticias/presentaron-la-red-argentina-de-lenguaje-claro - y la
Asociacion Civil Lengua Franca - http://lenguafranca.org/
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Entretanto, emergen nuevas perspectivas que complejizan y enriquecen los analisis y
las experiencias trascendiendo, en ocasiones, cierto enfoque instrumental del
abordaje social de la discapacidad hacia otro mas atento a las singularidades y
abordajes culturales e interseccionales. Las y los autores buscan historizar,
comprender e interpelar los contextos educativos vigentes hasta el inicio de la
pandemia.

Metodoldgicamente, estas perspectivas de investigacion recurren a las estrategias
que permiten reflexividad, como la etnografia educativa durante clases y recreos, el
analisis de discurso de actores clave y la hermenéutica como herramienta para
analizar la situacionalidad y los itinerarios de escala microsocial.

En este marco, aquellas investigaciones de esta compilacion que han sido
desarrolladas en contextos universitarios® se orientan en dos sentidos: por una parte,
colaboran en la construccion de universidades accesibles; y por otra, intervienen en
pos de la formacion critica de docentes universitarios y pedagogos, generando
conciencia en torno a su capacidad transformadora de la educacion en todos los
niveles. Los ejes analiticos de este conjunto de trabajos se sitlan en las estrategias
implementadas para garantizar la participacion plena del estudiantado con
discapacidad en los diferentes ambitos de la vida universitaria.

Ultimas palabras de recibimiento...

Esta publicacion intenta recuperar y guardar diferentes expresiones y
experiencias. Nos interesa que las perspectivas circulen, se intercambien y se
comuniquen con otras tantas, interpelandonos y generando nuevos campos y
problemas de investigacion-accion. Probablemente, la pandemia por COVID-19, aun
presente en nuestras vidas al momento de cerrar la revision de esta publicacion, sera
un escenario central acerca del cual reflexionar en nuestros futuros encuentros. Por
el momento, atestiguamos activamente una pandemia que se encuentra
profundizando desigualdades, imponiéndolas a los sectores historicamente mas
vulnerados, entre ellos, parte del heterogéneo colectivo de personas con
discapacidad. A partir de esta compilacion, esperamos contribuir en abrir los
necesarios interrogantes no previstos para una realidad no imaginada -al menos con
la actual crudeza- algunos anos atras. Invitamos a que en encuentros proximos -sean
éstos de caracter virtual o presencial, podamos disfrutar la experiencia colectiva de
la presencia humana, y asi, superar las experiencias de individualizacion y

6 Cabe senalar que, en el afio 2007, la CIDyDDHH presentd al Consejo Interuniversitario
Nacional (CIN) un Plan Integral de Accesibilidad aprobado mediante resolucion del Comité
Ejecutivo N° 426/07. En el afo 2009, se presento ante la Secretaria de Politicas Universitarias
(SPU) y se transformo en el Programa Integral de Accesibilidad en las Universidades Publicas.
El objetivo principal del programa fue eliminar toda barrera al aprendizaje y la participacion
confluyendo en un Diseno Universal de Accesibilidad. El programa se encontraba conformado
por tres componentes sobre los cuales las instituciones debian trabajar para la elaboracion de
proyectos que disefien politicas institucionales de accesibilidad. Cada componente hacia
referencia a un subtipo de Accesibilidad universitaria: fisica, comunicacional y académica.
Actualmente, el Programa postula la transversalizacion e interseccionalidad de la
accesibilidad atendiendo a las dimensiones pedagégicas y didacticas que equilibren las
politicas macro y micro asegurando no solo el acceso al conocimiento, sino la incorporacion
de la accesibilidad como contenidos curriculares de carreras prioritarias (CIN, 2020).
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despersonalizacion que, en muchas ocasiones, pueden imponerse ante la necesidad
de aislamiento fisico y social. Convocamos, una vez mas, a buscar y hallar formas de
cuidado de las experiencias vitales multiples que suelen quedar veladas por la
virtualidad; fortalecer lo singular a la par de lo colectivo y, en definitiva, mas alla de
tanto dolor, continuar celebrando y promoviendo la vida en sus muchas formas,
lenguajes, corporalidades, contextos y temporalidades.

Agradecemos profundamente a todas las personas y organizaciones que
formaron parte de estas discusiones tan necesarias, muy particularmente, al Centro
de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva por acompanar tan respetuosa y
generosamente esta edicion, y a nuestros y nuestras companeras de la Universidad
Nacional de Quilmes y del GT de CLACSO “Estudios Criticos en Discapacidad” por
todos los aprendizajes compartidos, esperando que los aportes aqui plasmados
continlen transitando distintos caminos y vuelvan a enriquecernos y enriquecerse en
los encuentros por venir.
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Capitulo |

;QUE CUERPOS, QUE BIOGRAFiAS? ESTADO, POLITICAS Y PRODUCCION DE
DISCAPACIDAD?

Maria Alfonsina Angelino
Liza Maria Benedetti

Marcos Priolo

l.-Introduccion

Este capitulo recupera reflexiones a partir de la consolidacion de una linea de
investigaciones en la Universidad Nacional de Entre Rios, en torno a la produccion
social de la discapacidad, las politicas de reconocimiento y el papel del Estado. Nos
proponemos con este trabajo poner en debate las relaciones entre politicas,
discapacidad y Estado, especificamente mirar densa y microscopicamente las formas
que asumen estas relaciones en la vida cotidiana de las personas clasificadas como
discapacitadas.

En diversas publicaciones hemos sostenido que la discapacidad es, antes que
nada, una relacién politica de opresion (Rosato y Angelino, 2009 - Angelino 2014). La
discapacidad existe a proposito de los dispositivos politicos, institucionales e
ideoldgicos que la construyen como categoria legitima de clasificacion y asignacion
de identidad, como problema individual con fuerte anclaje en lo biolégico (aun en
contexto retorico del Modelo social de la discapacidad pos Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad/2006). En dichos dispositivos el Estado
juega un papel central en su institucion por su lugar estratégico en la produccion de
sentidos (materiales y simbolicos) y en la legitimacion de los mismos (Angelino, 2009,
p.133).

Pensar en el Estado como agente productor de la discapacidad nos posibilita
identificar aquellos aspectos microscopicos a partir de los cuales se ponen en marcha
las practicas que dan lugar a esta produccion y profundizar en el (re) conocimiento
de este proceso en clave biografico narrativa para abrir a las perspectivas que los/as
discapacitados/as construyen y narran acerca de la experiencia de la discapacidad;
asi como también a las relaciones que las mismas establecen con el Estado en la
busqueda de reconocimiento y reparacion que las politicas ofrecen a quienes
acceden (mediante mecanismos de violencia simbodlica) a certificarse como
discapacitados/as. Esto Ultimo como un modo de religarse en la esfera social. Sobre
estas tensiones podriamos reconocer una extensa bibliografia, propia y de un gran
numero de investigadores, activistas e intelectuales, pero sin duda es aln una deuda
ética, dejar de hablar, al menos un momento, DE los discapacitados/as y hablar CON
y en el mismo movimiento callar para escuchar lo que tienen que decir (nos) y tomar
esa enunciacion con la legitimidad de quien toma para si la posicion de primera
persona, el yo biografico narrativo.

7 La autoria del articulo, la compartimos con les demas integrantes del equipo de
investigacion que le da origen: M. Eugenia Almeida, Vilma Strada, Betina Zuttion y Ana
Rosato.
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En este sentido, a lo largo del proceso de investigacion que da lugar a este
trabajo, buscamos dialogar con las experiencias singulares de quienes configuran su
vida cotidiana en un escenario atravesado por la discapacidad como dispositivo de
control y asignacidon de identidades devaluadas (Rosato y Angelino, 2009, Angelino,
2014) a fin de responder en esa dialogica ;Qué biografias construye/configura esta
modalidad patologizante de entender y atender a las subjetividades disidentes? ;De
qué maneras esta medida constituye la (re) produccion y permanencia de modos
medicalizados y medicalizantes de entender y atender a las singularidades y por ende
de producir discapacidad? ;Qué (des) hacen los/las discapacitados/as con los
mandatos que el dispositivo de la discapacidad les impone?

Trabajamos para ello con cinco unidades de observacion: una escuela publica
integral orientada a personas ciegas, una escuela privada con centro de dia orientada
a personas con diagnostico de discapacidad intelectual, una escuela publica
orientada a personas sordas, un Hospital de Salud Mental y un espacio social de
activismo, el Observatorio de los Derechos de las Personas con Discapacidad, todas
con localizacion en Entre Rios.

El trabajo investigativo resultd un desafio no solo metodologico sino politico,
el de producir conocimientos respetuosos de las vidas de quienes se narran
intentando que esta reconstruccion narrativa implique dialogos y exploraciones no
intrusivas. No es sencillo. La ciencia, los saberes académicos suelen ser muy
autocentrados y referenciales, por no decir, violentos epistémicamente hablando.
Aunque no solo epistémicamente. El debate del cémo hacer atraveso la primera
etapa del trabajo del proyecto y por ello es que sobre este punto en particular
abrimos algunas lineas de reflexion acerca de ;Como producir conocimientos con
otros y no sobre otros cuando estos se configuran como subjetividades
subalternizadas?

Il.-Subalternidad, discapacidad y autoridad narrativa.

Articulamos aqui dos conceptos que se anudan a un tercero: reconocimiento,
discapacidad y representacion. Nos ha resultado muy fértil para problematizar la
discapacidad en el marco de procesos sociales mas amplios -algunos de los cuales
involucran el tema de la dominacion del Estado- y que estan inmediatamente
relacionados con la discapacidad como produccion social (Rosato y Angelino, 2009),
como una relacion social de dominacion.

Basandonos en la teoria de la ideologia de la normalidad sostenemos que la
relacion representacion / reconocimiento opera como efecto de hegemonia (Rosato y
Angelino, 2009) lo cual implica que constituye identidades (plausibles de ser)
reconocidas como y también define quiénes (legitimamente) se constituyen como
agentes del reconocimiento y de la representacion. Al mismo tiempo da las
pistas/pautas acerca de las practicas sociales e institucionales de produccion y sobre
todo reproduccion de esa identidad.

Es por efecto de hegemonia que la relacion entre representacion y
reconocimiento no puede dejar afuera las practicas con propdsitos de negociacion
y/o impugnacion de esas identidades otorgadas que llevan a cabo los reconocidos y
sus representantes, practicas que son al mismo tiempo condicion de su reproduccion.

De esta forma fue que planteamos que la relacion entre reconocimiento y
representacion se presenta como mutuamente constituyente de la persona
discapacitada y/o con discapacidad. El mutuamente significa que conceptualmente
cada término se define por el otro. Por lo tanto, si por definicion cada término
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define al otro, las preguntas que se nos impusieron fueron: ;de qué modos lo
representado se reconoce (es reconocido) y de qué modos lo reconocido se
representa (es representado)?

En este caso en particular, nuestro foco de atencion refiere a las experiencias
de sujetos sociales especificos, los discapacitados y sus modos de narrar la
experiencia de habitar el mundo singularmente, pero a la vez configurados por el
dispositivo de la discapacidad. De algin modo buscamos conocer y analizar los modos
en que los discapacitados hablan de si mismos, cdmo se (re) presentan.

Mucho del debate que se dio en el primer aio de trabajo giré en torno a como
acceder a ese mundo habitado del dispositivo, como hacer hablar a quienes han sido
historicamente hablados por otros: familias, politicos/politicas, asociaciones,
profesionales. En esa busqueda hemos recuperado los aportes de Guayatri Spivak
(1998)% y John Beverley (2013) que iremos mixturando a lo largo del trabajo con las
notas de campo, los registros de conversaciones y las observaciones realizadas en las
distintas unidades de estudio.

Para Collazo (2009) el interrogante de G. Spivak ;puede el subalterno hablar?
tiene una respuesta clara, el subalterno “habla”, o puede hacerlo fisicamente lo que
no quiere decir que adquiera estatus dialdgico.

Si entonces, la pregunta de Spivak (1998) apunta toda su artilleria para
derruir el silenciamiento historico que en el discurso (occidental europeo) supone el
solapamiento de la palabra de lo subalterno, es posible advertir que intentar hacer
hablar (legitimamente) al subalterno tiene sus implicancias, cuando no
complicaciones metodoldgicas, porque es antes que nada una cuestion ideoldgica y
politica de gran envergadura. Si el ocultamiento no se da en el plano de la
existencia, sino en el plano de la representacion en la ilusion de que lo subalterno
podria hablar por si mismo ;nos constituimos como interlocutores de ese discurso?
;Desde qué lugares? ;Entre qué contradicciones?

Entonces, ;cuales son las tensiones entre subalternidad, discapacidad vy
autoridad narrativa? Muchas veces la traduccion metodoldgica (que siempre es
politico-epistémica) es reducir esta tension en una suerte de desplazamiento del
enunciador investigador que da lugar a que hable el discapacitado. Podriamos
ironizar (nos) y decir enfaticamente que esta idea se representa en jles llego la hora!
iHablen pues! jDiganse, Ustedes discapacitados del mundo! jLos escuchamos, diganse
en primera persona! jEs vuestro turno! Y seria una apelacion (aparentemente)
correcta y dificilmente permeable a las criticas. Cautela. En el afan de ahora
escuchar podemos reproducir - queriendo visualizar (los)- miradas y posiciones
subalternizantes. jHablen que nosotros escuchamos y luego, otra vez, ustedes solo
escuchen y miren lo que, diremos, solo nosotros, de lo que ustedes nos dijeron! Fin
del dialogo o la dialogica.

Si afirmamos que nuestra mirada es fundamentalmente una mirada
etnografica donde el/la nativo/a, es el punto de referencia en la conversacion, el

8 Gayatri Chakravorty Spivak nace en Calcuta en 1942 y forma parte de la primera generacion
de intelectuales indios del periodo pos-independencia. Collazo (2009) recupera algunas ideas
y autores que influenciaron el pensamiento de Spivak, entre ellos, el marxismo, la propuesta
de deconstruccion de Derrida y el vasto campo de los Estudios Culturales. Agrega Carbonell,
“su obra se distingue por un amplio abanico de intereses y de influencias de entre las cuales
deben sefalarse la deconstruccion, el marxismo, el feminismo, el psicoanalisis y la pedagogia,
aunque es en el ambito de los estudios postcoloniales donde su influencia se revela como mas
destacable” (Collazo, C.; 2009, p.1).
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testimonio no pretende ser la reconstruccion de la funcién antropoldgica del
informante nativo; mas bien se trata de una narracion de urgencia - una narrativa de
“emergencia”- que involucra un problema de represion, pobreza, marginalidad,
explotacion, (discapacidad)®’ o supervivencia, que esta implicado en el acto de
narracion misma. Podria decirse que el testimonio coincide con el eslogan feminista
“lo personal es politico” (Beverley, 2013, p. 344).

Si quien habla testimonialmente nos pregunta algo a través de ese testimonio
podria considerarse que este acto de habla determina demandas éticas y
epistemoldgicas especiales. ;Cuales son las demandas éticas y epistemologicas que
nos plantean los testimonios de discapacitados?

Las vidas que recuperamos aqui no son vidas heroicas de discapacitados
heroicos o por contraposicion, discapacitados avasallados. Son vidas, cualquieras y
Unicas que se narran, cuando quieren, con nosotros en espacio de conversacion.

Si el testimonio, tal como firma Beverley, no necesita ni establece una
jerarquia de autoridad narrativa implica que cualquier vida narrada de ese modo
puede tener valor simbélico y cognitivo. Cada testimonio individual evoca la polifonia
ausente de otras voces, de otras vidas y experiencias posibles (Beverley, 2013).

lll.-Biografias (a) normalizadas o de cémo sobrevivir al dispositivo de la
discapacidad

Las historias que construimos sobre nuestras vidas han sido postuladas como
uno de los instrumentos esenciales para conocer las diferentes experiencias de vida.
Para Ricoeur (2006) la narrativa es uno de los esquemas cognoscitivos mas
importantes con que cuentan los seres humanos en tanto posibilita la comprension
del mundo; de modo que las acciones humanas se entrecruzan de acuerdo a su efecto
en la consecucion de metas y deseos.

La ciencia ha difamado a la experiencia por ser “siempre impura, confusa,
demasiado ligada al tiempo, a la fugacidad y la mutabilidad del tiempo, demasiado
ligada a situaciones concretas, particulares, contextuales, demasiado vinculada a
nuestro cuerpo, a nuestras pasiones, a nuestros amores y a nuestros odios” (Larrosa,
2003, p. 03). Y es justamente alli donde encontramos la riqueza de pensar en esta
clave la idea de experiencia, pensarla en términos de incertidumbre, algo jamas
plausible de ser objetivado, la experiencia es siempre una construccion subjetiva,
inscripta en un contexto particular, narrada y construida por el sujeto que la vive.

A partir de las conversaciones politicamente sensibles con diferentes
personas con discapacidad en distintos escenarios y registros narrativos
reconstruimos tres narrativas biografias discapacitadas (o de como se vive, (sobre)
vive y refunda el dispositivo) y desde alli entretejemos algunas puntas de analisis a
modo de sintesis provisoria acerca las dimensiones politico ideologicas de produccion
de discapacidad, las politicidades que las biografias contienen y despliegan y los
desafios para quienes reivindicamos nuestro activismo académico en este campos de
saberes, disputas y tensiones.

% Introducimos nosotros la discapacidad en la secuencia enumerativa del autor porque
entendemos que su incorporacion no modifica el sentido de dicha enumeracion mas bien, la
amplia.
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Narrativa 1, “...quiero mostrarte quién soy...” Pablo

La fotografia, a veces, hace aparecer lo que jamds se percibe en un rostro

real (o reflejado en un espejo): un rasgo genético, el pedazo de uno mismo o de un
pariente que proviene de un ascendiente (...) La fotografia ofrece un poco de
verdad, con la condicion de trocear el cuerpo...

“La camara lucida” R. Barthes

Hay cosas para las que no se esta nunca preparado.

A veces pienso que las tristezas de otros deberian ser mas fugaces; para
implicarme menos. Sin embargo, se empecinan en hacerse presentes y algo hay que
hacer con ellas.

Pablo bien podria ser definido como un actor de circo, al estilo glamoroso de
presentador. Tiene esa magia de colonizar con la mirada; un rudo magnetismo de
llevarte a su mundo. Su amor-odio por el teatro es apasionante. Vestido, peluqueado
y maquillado cual vedette, rezonga hasta el hartazgo de la cantidad de afios que
hace teatro. Y lo ama. Extrovertido, comico, terco, va haciendo de su vida un
constante stand up.

Claro, no podria haber sido diferente en este caso. Desde hacia un tiempo su
padre habia enfermado de cancer y el tiempo estaba casi contado. Pablo y su padre
eran una sintesis perfecta de cuidado, uno del otro. Porque es cierto que a las
personas con discapacidad hay que decirles las cosas como son y no ocultarles
aquello de lo que son parte, y los convoca. Pablo también sabia que la muerte se
respiraba, aunque no la esperaba. Decirles acabadamente sin la subestimacion de su
comprension; usar las mismas letras que usamos con los supuestos normales, como si
interpretaramos lo mismo.

Como dice Bourdieu (1985) “la paradoja de la comunicacion consiste en que,
aunque implica un medio en comun, solo se produce -y esto puede verse claramente
en el caso limite en que se trata de transmitir emociones como suele ocurrir con la
poesia- suscitando y resucitando experiencias singulares, es decir, socialmente
caracterizadas” (Bourdieu, 1985, p. 67). Asi debia ser y asi fue para Pablo.

Al tiempo que la muerte hizo lo que hace con aquellos que se afectan, la
realidad de Pablo era tristeza. Andaba con tristeza, caminaba con tristeza, trabajaba
con tristeza y hablaba de tristeza.

Un dia se acerca un compaiero de trabajo y me dice que Pablo “estaba muy
mal” y que si podia darme una vuelta a conversar con él porque “solo mira una caja
de fotos”. Demoré un rato en llegar.

En ese espacio hay una alfombra gigante donde hacen ejercicios de teatro. EL
estaba alli, sentado en el piso. Era el punto de inicio y final de un gran circulo de
fotografias sobre la alfombra. Entré y pregunté si me podia sentar. Dijo que si. Me
senté a su derecha. Hubo silencio un tiempo y luego Pablo me dice: “a vos que te
gustan las fotos te estaba esperando. Mira, quiero mostrarte quién soy”.

Durante una media hora, empezando un recorrido desde su izquierda, fue
relatando y contando quién, como, cuando, donde estaba mientras iba creciendo.
Recién nacido, bahandose, en fiestas de cumpleaios, primera comunion, etc., etc.
En todas estaba su padre.
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Toma la ultima fotografia, me mira con esos faroles colmados de lagrimas y
dice: “y aca estamos ahora...” Creo que sonrei. Le pregunté: ;donde esta para vos tu
viejo ahora? En el cielo y en todas mis fotos, responde.

Es muy facil recorrer un album de fotos donde todo esta ordenado y casi no
hay forma de alterar el tiempo. Dificil es reconocerse en tiempos, formas, sentires
dentro de una caja repleta de fotos y darle orden, prioridad, en un circulo que tiene
inicio y final, y no en una linea desencontrada de uno mismo.

Las fotografias permiten, de alguna manera, detener ese tiempo en el que
suceden las cosas para hacerlo mas reflexivo; habilitando interpretaciones. Barthes
sostiene que el poder de dicha reflexion reside en el “poder” de pensar contra el
poder de certeza que nos dan tanto las imagenes como las imagenes fotograficas.

Si no se puede profundizar en la fotografia es a causa de su fuerza de
evidencia. En la imagen, el objeto se entrega en bloque y la vista tiene la certeza de
ello, al contrario del texto o de otras percepciones que me dan el objeto de manera
borrosa, discutible y me incitan de este modo a desconfiar de lo que creo ver. Dicha
certeza es suprema porque tengo oportunidad de observar la fotografia con
intensidad; pero al mismo tiempo, por mucho que prolongue esta observacion, no me
ensefia nada. Es precisamente en esta tension de la interpretacion donde reside la
certeza de la foto: me consumo constatando que esto ha sido...” (Barthes, 2003, p.
34).

Sostener cada fotografia, mirarla y mirarse al contorno del circulo hizo que
recuerde este planteo, en consumirse ante nuevas interpretaciones y nuevos
caminos.

“Querer mostrarse” es algo cotidiano en Pablo. La radicalidad reside, ahora,
en otro punto. Justo en aquel que desplaza mi caracterizacion y conocimiento
aflorando con su version afirmativa; y uno se dispone, simplemente, a ver y
escuchar. De esta masa de imagenes emerge imponente una escena. Una mas.

Esa noche escribi lo que pasé de este modo: Costé mucho. Costé detenerme
de lo importante y callar las voces de mi cabeza alardeando sobre la pérdida de
tiempo que iba a acontecer cuando ese otro se dispuso a conversar con uno y el
desconocido contenido ya fue vorazmente evaluado como no importante. Es que ya
nadie conversa. Ya nadie conversa ni para debatir. Me detuve a conversar, y fue
consciente. Y hasta el cuerpo todo se apoderd de mi cuerpo y se desparramo en tono
conversativo. El cuerpo es otro cuando se conversa. Y pude mirar a los ojos vy
escuchar ese tartamudeo estruendoso. Es que ya nadie parece escuchar. No se
escucha ni para gritarle a otro. Y es porque ya nadie conversa. Abundaron detalles.
Costo mucho soportar cudnto y como disfruto de los detalles, porque no son
importantes. Hubo musica, recuerdos, fotos, muerte y serenidad. Hubo torta de
cumpleanos y deseos concisos. Y volvi a creer desconociendo cudnto duré. Creer (a lo
cadtico) que esas miradas y ese tiempo fue creado por vos, Pablo.

Repito y completo: Toma la ultima fotografia, me mira con esos faroles
colmados de lagrimas y dice: “y aca estamos ahora... y (sefialando con el dedo) mi
mama es esa mujer hermosa, bella que cuido ahora.” Creo que sonrei. Le pregunté:
;doénde esta para vos tu viejo ahora? En el cielo y en todas mis fotos, responde.
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Narrativa 2 - Marlene y de las dificultades de la autonomia

Marlene tiene unos jévenes 29 anos y se define como una mujer ambulante.
Es oriunda de San Jaime de la Frontera, provincia de Entre Rios. Actualmente vive
(los dias habiles de la semana) en Frank -una localidad de Santa Fe- con su pareja, y
desempena la mayoria de sus actividades en la ciudad de Parana, donde se traslada
todos los dias en colectivo.

Llega a la escuela Helen Keller en el ano 2007. Fui a escuela comun, no me
hacian hacer nada, no sabian cémo trabajar conmigo, dice. Fui hasta tercer grado,
como oyente, agrega. Asistio hasta los 17 anos de edad a una escuela especial en su
ciudad natal. Cuando concurre por primera vez a la escuela Helen Keller acompanada
de su mama y hermana, expresa: mis expectativas son de aprender cosas nuevas, no
estoy conforme con las cosas que estoy haciendo.

Presenta condicion visual de ceguera, pero ella dice ceguera de nacimiento,
aunque algo veo..pero mi mamd me dijo que no diga nada, para que no se
aprovechen de mi.

Siempre expone su opinion cuando se discute algin tema en relacion a
propuestas 0 a situaciones problemas. En un principio se presenta callada, pero
cuando toma confianza o comienza a enojarse con lo que esta escuchando, se
manifiesta con un tono firme y de corrido, sin parar de hablar hasta que termina de
decir lo que piensa.

Su rutina cotidiana comienza a las seis de la manana y finaliza a las diez de la
noche, cuando regresa a la casa en Frank luego de haber tomado varios colectivos
durante el dia. No quiere ir a una escuela en su ciudad, porque alli discriminan
mucho. Desde el afio 2016 asiste a una escuela primaria para jovenes y adultos con
cursado nocturno, enmarcada en un proceso de integracion escolar. Le gusta mucho
la tecnologia, aunque en las clases de TICS (en la escuela comdn) se aburre bastante,
vamos con gente con retraso mental, y se tiene que explicar todos los dias lo mismo,
y nosotras (en referencia a una companera también ciega) ya lo entendemos.

Su deseo es vivir en Parana, pero la cantidad de obstaculos que le han
impuesto entre otros los propietarios de pensiones y o departamentos para poder
acceder a un alquiler la deprimen. Me piden requisitos insolitos. También, cuando
voy a alquilar, le hablan a la persona que me estd acompafiando en ese momento y
no a mi. Si les digo que voy a vivir sola y todas las actividades que hago, todos se
sorprenden y me felicitan, pero después me dicen que no pueden hacerse
responsables de un ciego. De nada me sirve que se impresionen, si no me van a
ayudar. Estoy luchando sola, mi familia no me ayuda.. me quieren ver como un
potus adentro de un cuarto, asi que mejor no les pido nada, ni siquiera la mutual...
Si no fuera por mi novio no tendria donde ir, yo vivo alld con él, pero mi objetivo es
terminar mis estudios y después veré dénde me quedo.

No se siente incomoda con el término ciega o discapacitada, pero si afirma
reiteradas veces que lo peor es que te digan enfermita en la cara o cuando recuerda
haber escuchado alguien que le dijo que fingia su ceguera porque caminaba bien.

Su asignatura pendiente, como ella lo reconoce, es finalizar la escuela, y ese
es el motivo de su viaje, aunque a veces debe cubrir algunos baches de tiempo que le
quedan en la terminal para luego poder continuar con sus actividades. Asi fue como
surgieron sus Pasantias Educativas Ocupacionales y luego Plan de Entrenamiento
Laboral, para aprovechar el tiempo, dice. Le encantaria trabajar, aunque reconoce
la dificultad que se presenta debido a que eso representaria la pérdida de la pension
por discapacidad, sin embargo, no deja de sostener que es lindo trabajar, porque te
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ganas la plata vos, te sentis bien, es mejor que la pension, un aspecto que es
compartido con sus compaferas y companeros.

Narrativa 3 - Lea, una vida en movimiento

Tres décadas sobreviviendo al dispositivo de discapacidad han dado a Lea un
background de saberes y (sin) sabores ademas de un conocimiento exquisito de los
circuitos de (im) posibilidades que cada dia hay que enfrentar para hacer la vida.
Una chica con vida rodante que busca mantenerse auténoma todo lo posible, afirma.

Desde pequeia comprendid que su devenir no seria sencillo aun cuando la
auto representacion como discapacitada se fue forjando en la vida cotidiana y a
partir de las interacciones de habilitacion e inhabilitacion que la configuraron como
quien es hoy, una militante/activista por los derechos de las personas con
discapacidad y una de las fundadoras del Observatorio de los Derechos de las
Personas con Discapacidad de Entre Rios.

Se define a si misma como muy activa y recuerda, reconstruye porciones de su
vida como una vida feliz, con una familia que acompai6 y estimulé mucho, con una
figura paterna central de mucho empuje.

La idea de lo mds igual posible recorre el relato de Lea en referencia a la
educacion y el trato de su familia en relacion a ella y su hermana, que aclara, no
tiene ningun tipo de discapacidad. No hubo ninguna diferencia hasta el secundario,
una vida lo mds normal posible. Actividades comunes con su hermana y pocos amigos
en un pueblo pequeio del interior de la provincia en la que los obstaculos, antes y
ahora, dice, siempre han sido externos, tanto arquitectonicos como de los otros, en
referencia a las barreras culturales y actitudinales.

La primera vez que sintid la diferencia y se doli6 fue ante la mirada siempre
desconfiada de las personas, a veces, las mas cercanas. Quiso estudiar medicina,
pero ese sueno se esfumod entre tratamientos, internaciones permanentes y muchos
no podrds de propios y extranos. Buscate una carrera mds acorde....

Hoy (les) demuestra que si puede vivir sola y eso la reconforta. Torcieron su
voluntad de ser médica pero no de estudiar algo y no solo para colgar el titulo.
Estudio profesorado de inglés, aunque no termino. Varias veces estuvo a punto de
flaquear. Idas y vueltas entre médicos e internaciones la ponian entre la espada y la
pared, estudiar o cuidar la salud que estaba frdgil. Y ahi aparecié alguien dice y
sonrie. La vida la llevo hacia otros lados, y no terminé la carrera, aunque solo le
faltan algunas materias. Por ahi dice que le gustaria terminar y asi poder conseguir
un trabajo, su gran anhelo, como el de muchas personas con discapacidad, relata.

Mientras charlamos Lea dice cuando se habla de discapacidad siempre se
piensa (y se habla) de nifas y nifios y por eso es tan dificil pensarlos trabajando, ;no?

No le gustan los motes lastimosos, pero tampoco los heroicos. Lo mds normal,
al margen de la discapacidad.

La tan ansiada independencia vino con el vértigo de la mudanza a un
departamento, el amor, la militancia y los sinsabores de la (in) accesibilidad para
todo.

Ama viajar y le gusta mucho Buenos Aires por todo lo que alli se puede hacer,
no te aburris nunca aun cuando tuvo que reconciliarse con esta ciudad que durante
mucho tiempo fue sinénimo de médicos, internaciones, salud (o falta de ella).
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Se reconoce a si misma como una disfrutadora nata. Le gusta el cine, el
teatro, ir al parque. Disfruta de salir con amigos, pero también de quedarse
acovachada.

Reconstruir un momento de felicidad le resulta dificil porque por suerte son
muchos. De todos los que se vienen a la mente, recupera el fin de la secundaria, fue
un logro, una gran remada. Soy una chica afortunada, sonrie Lea. Vivir la vida cada
instante es su lema, afirma. ;Lo mas triste? La pérdida de su papa. Y esa pérdida fue
(quizas) definitoria para comenzar una nueva etapa de transformaciones. Ponerse de
novio, mudarse a otra ciudad, vivir sola, comenzar a militar desde el observatorio.
Muchas cosas, muchos planes, muchos desafios. La sensacion de que no podia
terminar de acomodarse y eso le implica gastar mucha energia en una sola cosa. La
idea de tener que elegir entre el deseo y la necesidad la agobia. No poder cerrar
ciclos y que queden cosas inconclusas no es algo que la gratifique. Esta aprendiendo a
manejar varias variables a la vez y la organizacién para mantener la autonomia es
ciertamente una de sus preocupaciones mas latente y presente en su relato.

Valerse por si misma es un aprendizaje que lleva tiempo, dice Lea, y aunque
asume que aun esta intentando no se arrepiente de las decisiones que ha ido
tomando y que la ponen hoy en este lugar. Cambiaria ciertas cosas, dice, pero en
términos generales, aceptemos lo que nos toca, jla vida como viene! Derechos y
obligaciones van juntos, dice. Nada de “pobrecita Leita porque es discapacitada”.
Muchas personas con discapacidad se escudan en esto y eso me indigna, menciona
enfatica.

Y por eso la militancia en el observatorio es para Lea una forma de activar
discusiones y definiciones de un colectivo muy heterogéneo de experiencias. No
entiende por qué estamos todos separados, cada uno con su problema. El
observatorio es la oportunidad de nuclear en torno a la discapacidad que es lo
comun.

Piensa que esa individualidad esta asociada a los devenires y complejidades
con que cada uno tiene que lidiar cada dia. Te enfocas en lo tuyo y no podés ver mas
alla, dice Lea. Encontrarse con otros (otros observatorios, otras PCD) ayuda a ver en
perspectiva y definir agendas en comun. Lo colectivo, ademas de aunar esfuerzos,
posibilita descentrase, afirma Lea. Ver a otras en otras situaciones y dificultades
amplifica las miradas y las acciones. Muchas personas con discapacidad ni siquiera
tienen CUD o no saben que podrian tenerlo y para qué sirve, y por eso entiende que
el Observatorio brinda un servicio a la comunidad.

Sin embargo, para Lea sobrevivir al dispositivo tiene una gran cuota
individual, cada uno vive su discapacidad de manera distinta y depende mucho de su
propio entorno.

Ella, por ejemplo, recuerda que tuvo que hacerse a la idea de usar la silla ya
que hasta los 8 afos mas o menos podia caminar con bastones. Hasta ese momento,
mama o papa ayudaban hasta que crecer fue el limite. Si la rehabilitacion se hubiese
extendido en tiempo e intensidad quizas hubiese podido caminar, llegué a hacerlo
con andador. Pero no llegué, piensa recordando. Siempre fue asi en mi vida, volver
a empezar.

Haciendo una suerte de sintesis al respecto afirma que a ella no le costo6 tanto
(la idea de usar silla de ruedas); si a su mama, y redobla su posicion cero drama: la
uso por comodidad aunque también por obligacion. No fue mi decision, mi eleccion...
si mi aceptacion, afirma Lea.
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Y con crecer y mudar vuelve a aparecer la referencia al trabajo como
ordenador. Conseguir trabajo, trabajar es algo muy dificil para una PCD, es una de
las batallas del Observatorio, dice. Pero también cree que hay algunos que estdn
contentos asi, sin (tener/poder) trabajar, con la pension (por incapacidad laboral).

El profesorado de inglés hubiese sido una posibilidad laboral de haberlo
terminado y aunque asume su responsabilidad en esta no conclusién, el recuerdo la
vuelve a traer a las escenas de los discursos de la imposibilidad: desde el vamos fui
discriminada, dice Lea, y de parte de las personas de las que menos lo esperaba.
;Qué tiene que ver ser profesora de inglés con caminar en dos pies? El examen
psicofisico le puso un limite o, mejor dicho, se transform6 en jun limite ridiculo!
Toda la vida te evaluan, te preguntan si estds haciendo algo, si estds estudiando y
cuando querés hacerlo te dicen que no podés. Suspira largo para despejar el fastidio.

De alguna manera, los obstaculos y los no, te fortalecen y te forjas una
coraza, afirma Lea. Se sobrevive por la fortaleza de los desafios que te impusieron
dice con seguridad. Si no hubiese existido ese motor, no sé si podria haber
sobrevivido a la indiferencia, a que nadie espere nada de vos, reflexiona Lea.

La haria feliz saber que arranca manana a trabajar, pero esa imagen de
felicidad, para Lea esta aun (demasiado) lejos. El trabajo (me) posibilitaria sentirme
realizada como persona, dice. Y esta afirmacion retumba como narrativa de urgencia
y denuncia. Ni mas ni menos.

IV.-Pistas para seguir pensando el dialogo

Si la discapacidad es un dispositivo historicamente configurado y no una
cuestion bioldgico anatomica (Rosato y Angelino, 2009; Angelino, 2014), resulta
necesario relevar, describir y analizar las practicas de produccion, reproduccion de
este dispositivo, asi como también las practicas de subversion y disputa que quienes
viven en los marcos de inteligibilidad de la ideologia de la normalidad generan en
torno al mismo.

Nuestro proposito politico académico ha sido (re) conocer en primera
persona, la experiencia de habitar el dispositivo entendiendo que las narrativas de
quienes transitan y configuran la experiencia vital dentro de él, pero también a pesar
de él, posibilita advertir potencialidades y politicidades que resultan relevantes a la
hora de imaginar nuevos modos de comprension y abordaje las estas experiencias de
ser y estar en el mundo con el horizonte de transformar las ldgicas de comprension y
legitimidad de las experiencias potencialmente disidentes y ciertamente insumisas
de la ideologia de la normalidad. Conocer para transformar, transformar para
conocer.

La preocupacion con la cuestion de la autoridad y la agencia subalterna en el
testimonio, depende de la sospecha de que los intelectuales y las practicas de
escritura son, en si mismas, complices para mantener las relaciones de dominacion y
de subalternidad. Se trata de no estetizar el sufrimiento del otro a partir de su
testimonio, sobre todo porque no es ni cerca, el deseo y la bUsqueda de ese
testimonio.

Y en ese sentido, poder escuchar esa primera persona que se habla desafia la
leccion dura a la que nos empuja Spivak, la de “desaprender nuestro privilegio”,
reconocer que no es la intencion de la practica cultural subalterna simplemente
significar su subalternidad respecto de nosotros, no se trata de “costumbrismo
posmoderno” (Sklodowska, 1996, en Beverley 2013, p. 355).
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Esto relanza la pregunta hacia nuestro propio lugar en la produccion de
sentidos, de conocimientos, de practicas. En fin, reconocer nuestro lugar de
enunciacion como un territorio en el que se disputa el poder [en términos de politica
y de potencialidad para] nos obliga a estar advertidos acerca del qué, para
qué/quién y del como de nuestro trabajo cotidiano. Y en investigacion, nos re-sitla
en una perspectiva desde la cual los saberes disciplinarios y, todavia mas, las miradas
interdisciplinarias resultan limitadas. Pues las disciplinas cientificas -al menos en
nuestras coordenadas de tiempo-espacio geopoliticamente situadas- responden a un
modo de producir y reproducir saberes que necesitan ser permeados, perforados y
discutidos por aquellos de quienes hablamos, sobre los que ejercemos -mas o menos
advertidos de estas acciones, de formas a veces sutiles, otras brutalmente explicitas-
nuestro poder de definir quiénes son, qué les afecta, como deben acaso vivir o
resolver sus problemas.

Pareciera que, tanto en el terreno de la discapacidad como en el campo de la
salud mental, que vaya si estan estrechamente vinculados, cuando la razoén, la
inteligencia y la capacidad de discernimiento estan puestas en tela de juicio [razon,
inteligencia y discernimiento comprendidos desde unos parametros culturales y socio-
politicos determinados], el lugar para la voz de los sujetos subalternos pierde valor.
Pierde capacidad de accion. Pierde.

Por lo tanto, resulta un desafio “analizar las tensiones existentes entre
hegemonia y subalternidad” (Pié Balaguer y Garcia-Santesmases Fernandez, 2015, p.
256) presentes en los relatos de las personas discapacitadas, subalternizadas desde
multiples y simultaneas opresiones de etnia, raza, género, clase, generacion,
normalidad que no pueden ser fragmentadas en el analisis que hagamos de sus
biografias y testimonios. Subalternidades, otredades que responden al dispositivo de
la discapacidad y la locura pero que también resisten singular y colectivamente a ser
capturados por el dispositivo.

Y ahi nuestra apuesta, a escuchar estos relatos recogiendo las pistas para
intentar comprender las experiencias, reconociéndonos como diferentes y, sin
embargo, con posibilidad de un dialogo y un encuentro. Se trata “de situar estas
microresistencias dentro de un campo de fuerzas para poder comprender las
relaciones hegemonicas. Estas relaciones de fuerza no actUan sobre sujetos ya
constituidos, sino que producen subjetividad” (Pié Balaguer y Garcia-Santesmases
Fernandez, 2015, p. 256).

Nos encontramos con relatos intensos, corporalidades impregnadas de
discursos y voces que suelen ser acalladas'®. La interpelacion radica en como
construir otras formas de producir discursos y conocimientos en clave colaborativa,
de reciprocidad de saberes y emancipatoria. “Es entonces la renuncia al intento de
escudarse en el espacio de lo fijo e inevitable e implica una apuesta -sin duda mas
que una apuesta conceptual una apuesta politica- de reivindicar modos otros,
miradas otras, lenguajes otros, es decir, de radicalizar las diferencias” (Angelino,
2009, p. 151).

10 “Encuentro en la discapacidad una zona oscura y de algin modo invisibilizada en su
complejidad y potencial, materialidad de la cual la mirada hegemonica se apropia para
volverla visible solo al costo de la propia asunciéon narcisista especular de poseer un cuerpo
uno, normal, completo, total, que precisamente no es parte de la alteridad, sino el cuerpo
sujeto que nombra a través de la mirada, ese objeto, la otra corporalidad ‘no normal’” (Diaz,
2012, p. 28-29).
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Los testimonios que aqui pusimos en juego incluyen la posibilidad de agencia
politica, posibilidad construida necesariamente sobre el reconocimiento de la
inconmensurabilidad radical de la situacion en que nos involucramos. No somos ellos,
no necesitamos serlo. Construimos e investigamos como activistas académicos en
interaccion de reconocimiento reciproco.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Angelino, M. A. (2009). “Ideologia e Ideologia de la Normalidad”, en: Rosato,
A. y Angelino, MA (coords.) Discapacidad e Ideologia de la Normalidad (pp. 133-154).
Buenos Aires: Noveduc.

Angelino, M. A. (2014). Mujeres intensamente habitadas. Etica del cuidado vy
discapacidad. Parana: Fundacion La Hendija.

Barthes, R. (2003). La cdmara lucida. Notas sobre fotografia. Buenos Aires:
Paidos.

Benedetti, L. M. y Kendziur, M (2013). “Narrativas de mujeres que transitan
la experiencia de la “locura”. Un recorrido por los Itinerarios Terapéuticos en Salud
Mental”. Tesis de Licenciatura en Trabajo Social, Facultad de Trabajo Social-
Universidad Nacional de Entre Rios. Inédita.

Beverley, J. (2013). “Testimonio, subalternidad y autoridad narrativa”, en:
Denzin, N. y Lincoln, Y. Manual de Investigacion Cualitativa, Volumen Il (pp. 343-
360). Barcelona: Gedisa.

Bourdieu, P. (1985). ;Qué significa hablar? Economia de los intercambios
lingtiisticos. Madrid: Ediciones Akal.

Collazo, C. (2009). Deconstruccion, ideologia y politica: Cuando lo subalterno
no habla, habita. V Jornadas de JOvenes Investigadores. Instituto de Investigaciones
Gino Germani, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires.
Recuperado el 5 de abril de 2020 de http://www.aacademica.org/000-089/125

Diaz, R. (2012). “Discapacidad y mirada colonial. Reflexiones desde
perspectivas feministas y descoloniales”, en: Almeida, M. E y Angelino, M.A. (comps)
(2012). Debates y perspectivas en torno a la discapacidad en América Latina (27-61
pp.) Recuperado el 11 de abril de 2020 de
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/fts-uner/20171107061404/pdf_468.pdf

Larrosa, J. (2003). Algunas notas sobre la experiencia y sus lenguajes.
Recuperado el 11 de abril de 2020 de:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001417.pdf

Pié Balaguer, A. y Garcia-Santesmases Fernandez, A. (2015). “La voz de las
subalternas. Cinco narrativas de mujeres resistentes”, en: Freixanet Mateo, M.
(coord.). Genere i diversitat funcional. Una violencia invisible (pp. 253-328).
Barcelona: Institut de Ciencies Politiques i Socials.

Ricoeur, P. (2006). La Vida: Un Relato en busca de narrador. Agora. Papeles
de filosofia, 25/2. (9-22 pp.) Recuperado el 22 de abril de 2020
https://minerva.usc.es/xmlui/bitstream/handle/10347/1316/Ricoeur.pdf?sequence=
1

-30-


http://www.aacademica.org/000-089/125
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/fts-uner/20171107061404/pdf_468.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/fts-uner/20171107061404/pdf_468.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001417.pdf
https://minerva.usc.es/xmlui/bitstream/handle/10347/1316/Ricoeur.pdf?sequence=1
https://minerva.usc.es/xmlui/bitstream/handle/10347/1316/Ricoeur.pdf?sequence=1

Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Rosato, A.; Angelino, M. A. (coord.). (2009). Discapacidad e Ideologia de la
Normalidad. Buenos Aires: Noveduc.

Rosato, A.; Angelino, M. A; Almeida, M. E; Priolo, M; Strada, V.; Benedetti,
L.; Genrebert, V. y Zuttion, B. (2015). Proyecto de Investigacion Cientifica,
Desarrollo e Innovacion Tecnoldgica “Discapacidad e ideologia de la normalidad en
clave biogrdfico narrativa”. Facultad de Trabajo Social. Universidad Nacional de
Entre Rios.

Spivak, G. C. (1998). ;Puede hablar el sujeto subalterno?. Orbis Tertius, 3 (6),
p. 175-235. Recuperado el 11 de abril de 2020 de:
http://www.fuentesmemoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.2732/pr.2732.pdf

-31-


http://www.fuentesmemoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.2732/pr.2732.pdf

Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Capitulo Il

EL DEPORTE DE SORDOS: EL DESAFiO DE COMPRENDER LOS SENTIDOS DE SU
REIVINDICACION. MASCARA Y ESPEJO DE LAS COMUNIDADES SORDAS

Carolina Ferrante

l.-Introduccion

Este texto parte de una investigacion cualitativa que trata sobre el tema del
deporte de Sordos y las politicas del reconocimiento. Se encuentra en desarrollo
desde noviembre del 2016 en el marco de mi plan de trabajo como investigadora del
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas, con sede de trabajo en el
Departamento de Ciencias Sociales, Universidad Nacional de Quilmes.

De un modo amplio, el propdsito que persigo a través de esta pesquisa es
contribuir al conocimiento y la visibilizacion de los sentidos histoéricos y actuales que
adquiere este tipo de practica deportiva en las luchas por el reconocimiento de las
comunidades Sordas. Para lograr este fin, restrinjo el estudio al caso argentino, pais
pionero en Latinoamérica en el desarrollo de una oferta deportiva exclusiva de
Sordos, abarcando el periodo que incluye desde su emergencia en tierras locales, en
1953, hasta la actualidad.

Alejandome del caso de estudio concreto, en este trabajo deseo centrarme en
un nivel mas general. Asi, haciendo una homologia con la fotografia, pretendo
distanciar la lente para acceder a una vista panoramica del paisaje amplio que rodea
e incluye el recorte seleccionado: el planteo de la pregunta problema que guia la
investigacion. Para ello emprenderé un doble camino. Primero, realizaré una
presentacion del tema, las inquietudes personales que me despertaba, la relevancia
de ser abordado desde los estudios criticos en discapacidad y algunos inconvenientes
que emergieron en mi acercamiento inicial al mismo —asociados a la aplicacion de
una mirada externa y en tercera persona de la comunidad Sorda—exigiéndome
reformular el proyecto de investigacion original. Luego, compartiré una lectura
alternativa del problema —surgida a partir de la sistematizacion del estado de la
cuestion de diversos textos y documentos que recuperan el punto de vista interno de
las comunidades Sordas— que me llevo a replantear la perspectiva epistemologica de
la investigacion. A través del rescate de esta mirada pretendo evidenciar la
necesidad imperativa de recobrar esta mirada interna, por un lado, como requisito
de posibilidad para superar el desafio de comprender sociolégicamente el problema.
Pero también, por otro lado, como un medio para visualizar el sentido de este
reclamo desde la sociedad oyente y evitar las recurrentes acusaciones de las cuales
es objeto la minoria Sorda, vinculadas a su presunto caracter anti-inclusivo y
separatista (Séguillon et al, 2013). El deporte para Sordos, junto a un espacio ludico,
constituye un espacio politico de defensa del derecho a la diferencia de las
comunidades Sordas, surgido en su lucha por el reconocimiento por combatir los
prejuicios de los cuales ha sido objeto. De este modo, lejos de asociarse a un
ejercicio egocéntrico la intencién de compartir estos planteos del proceso de
investigacion nace de la observacion de que los sesgos que atravesaban mi
percepcion inicial del tema, no sélo eran limitaciones personales, sino prejuicios
compartidos por la sociedad oyente que generan falsas acusaciones hacia la minoria
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Sorda, deslegitimando sus reclamos de respeto de su singularidad y que conducen a
su patologizacion recurrentemente.

Antes de continuar con el desarrollo del trabajo debo realizar dos
aclaraciones respecto al modo de nominar a los protagonistas de este texto. En
primer lugar, la alusion al término “Sordo” no es peyorativa. En segundo lugar, como
veremos mas adelante el uso de la S mayUscula alude a una cuestion identitaria de
gran relevancia para las comunidades Sordas. A través de la misma se signa a
aquellas personas que se autoidentifican como miembros de una minoria lingliistica y
parte de la comunidad de Sordos. La Federacion Mundial de Sordos, maximo
representante de la comunidad Sorda internacional, “ha dictado como normativa” el
uso de este criterio ortografico cuando se refiere a los Sordos como sujetos politicos
(Massone, 2012, p. 100). Las instituciones del ambito del deporte de Sordos también
siguen este uso y, siendo respetuosa de esta eleccion, recupero esta perspectiva.

2.1.-El Deporte de Sordos: ;qué es y por qué constituye un tema de
investigacion?

Poco conocido por el publico general, el deporte de Sordos constituye una
oferta deportiva destinada exclusivamente a los miembros reales o potenciales de las
comunidades Sordas. Las mismas constituyen una verdadera celebracion del mundo
del silencio: el idioma oficial de este evento es la lengua de sefas internacional' y al
momento de competicion, esta prohibido el uso de implantes cocleares y audifonos
para garantizar la igualdad de condiciones (CIDS, 2017b). Si bien el deporte Sordo no
requiere adaptaciones reglamentarias, como sucede en el caso del deporte para
personas consideradas con discapacidad motriz, ni introduce diferencias respecto a
los juegos tradicionales, si presenta minimos ajustes para transformar las sefales
auditivas en visuales (por ejemplo, el reemplazo del sonido del silbato por luces que
se encienden y apagan) (Ammons, 2008; CIDS, 2018b).

El deporte de Sordos nace de la mano de las actualmente llamadas
Sordolimpiadas. Las mismas surgen en 1924 en Paris, bajo el nombre de Juegos
Internacionales Silenciosos, tras un encuentro de lideres deportivos Sordos de nueve
naciones europeas. En este evento inaugural, participan 104 atletas Sordos y se crea
el Comité Internacional de Deportes Silenciosos (actual Comité Internacional de
Deportes para Sordos (CIDS)), institucion que lograra el reconocimiento del Comité
Olimpico Internacional (COI). El mismo se encontraria presidido por el activista sordo
Eugéne Rubens-Alcais, maxima autoridad de la Federacion Francesa de Deportes
Sordos y promotor de este tipo de actividades desde 1899 (Benvenuto & Séguillon,
2014). Debido a su intensa labor en la difusion del llamado en el Siglo XX “deporte
silencioso” es considerado el padre de este movimiento mundial (Benvenuto &
Seguillon, 2014; CIDS, 2017a).

Desde su inicio a nuestros dias, las Sordolimpiadas han sido celebradas
ininterrumpidamente cada cuatro anos —con excepcion de los anos 1943 y 1947, a
causa de la Segunda Guerra Mundial— y han propiciado la extension del deporte de
Sordos a lo largo de las naciones, no solo con fines competitivos sino también
recreativos.

" Como desarrollaremos, cada comunidad Sorda posee su propia lengua de sefas. La
internacional es una lengua pidgin utilizada en encuentros mundiales (como los congresos de
Sordos o las Sordolimpiadas) e informalmente cuando las personas Sordas viajan.
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En la actualidad el CIDS cuenta con la afiliacion de 108 federaciones
nacionales, pertenecientes a los cinco continentes del mundo. En la Gltima emision
de las Sordolimpiadas, celebradas en julio de 2017 en Samsun, Turquia, participaron
3105 atletas (CIDS, 2017a). A nivel global, la continuidad y la copiosa cantidad de
participes en este evento expresa la vigencia e importancia que posee el deporte
para las comunidad Sorda internacional, constituyendo uno de sus patrimonios
culturales mas custodiados y defendidos.

Este valor se puso paradigmaticamente de manifiesto en la década de los 90.
Entonces, existio desde el COl un intento por unir este movimiento deportivo al de
las actualmente llamadas Paralimpiadas (Ammons, 2008). Este esfuerzo se enmarco
en una estrategia general en busca de aglutinar todas las ofertas deportivas
existentes para personas biomédicamente llamadas con discapacidad, que surgieron
en el siglo XX y de las cuales las Sordolimpiadas son consideradas pioneras, bajo el
paraguas del deporte paralimpico. Si es muy habitual que desde la sociedad oyente
se asimile que las personas Sordas participan en las Paralimpiadas, poseen historias y
circuitos independientes. Asi, las Paralimpiadas son organizadas por el hoy
denominado Comité Paralimpico Internacional (CPl), surgen de la mano del deporte
adaptado y tienen su primera emision en 1960 en Roma. Este tipo de deporte cobra
impulso en Reino Unido en 1948 a través de la labor del médico Ludwig Guttmann en
el Centro de Lesionados Medulares de Stoke Mandeville, en el contexto de la segunda
posguerra. Inicialmente destinadas a las personas etiquetadas como portadoras de
discapacidades motrices, progresivamente se fueron extendiendo a otras
discapacidades fisicas, como por ejemplo a las personas amputadas o las personas
ciegas. Sin embargo, los esfuerzos movilizados para incorporar al deporte de Sordos
al ambito del deporte paralimpico no dieron frutos positivos.

Interpelados por este proceso, los deportistas Sordos son invitados a sumarse
a esta transformacion y aceptan inicialmente, bajo la condicion de preservar su
autonomia en la gestion de sus juegos. Sin embargo, al momento de concretar la
fusion, el CPI no garantizaba este requisito ni tampoco la accesibilidad comunicativa
en los juegos, elemento central para garantizar la igualdad de oportunidades y la
fluidez de los intercambios. Tras discusiones entabladas entre los delegados
nacionales de las federaciones deportivas de Sordos que componen el CIDS, y
existiendo posturas a favor y en contra, se decidio en 1993 no ceder a la union y
preservar los juegos propios. Esto se debio a la resistencia ofrecida por el CIDS a ser
asimilados al mundo de aquello categorizado como “discapacidad” y preservar un
espacio protector de su singularidad y su propia comunidad (Stewart, 1991, Ammons,
2008, Jordan, 1991). Esta especificidad no es respetada tampoco en el contexto de
los deportes generales, donde las necesidades de comunicacion de las personas
Sordas no son tenidas en cuenta. Sintetizando el punto de vista asumido, una cita un
tanto larga de un ex presidente del CIDS deja clara la postura al respecto:

“Como presidente del CISS, constantemente se me pregunta por qué las
personas Sordas poseen un programa deportivo internacional separado.
También me preguntan por qué las personas Sordas no participan
simplemente en juegos para discapacitados. Mi primera respuesta es decir
que los atletas Sordos no son discapacitados en ningin sentido cuando
juegan diferentes deportes; de hecho, la competicion justa sélo se puede
lograr con otras personas Sordas, con quienes la comunicacion es facil (...)
Los atletas Sordos no son ni peces ni aves. Por un lado, son médicamente
discapacitados, lo que lleva a la tendencia de la poblacion oyente a
clasificarlos con otros atletas discapacitados. Por el otro lado, en lo que a
deportes se refiere, ellos son portadores de un cuerpo capaz. No es
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necesario realizar adaptaciones a las reglas deportivas. No es necesario
crear nuevos deportes en funcion de las necesidades y para garantizar la
participacion de las personas Sordas. Lo que los atletas Sordos necesitan
es un entorno que permita reunir tanto sus necesidades fisicas como sus
necesidades sociales. Cuando la competencia con atletas oyentes
portadores de cuerpos capaces ofrece amplias oportunidades para
perfeccionar las habilidades atléticas, a menudo no satisface las
necesidades sociales basicas, como la comunicacion y conocer a otros
jugadores en términos intimos. La (...) gratificacion social es una de las
principales razones por las cuales las personas Sordas prefieren competir
entre si, y este fenomeno esta directamente relacionado con la evolucion
de una comunidad Sorda socialmente dinamica” (Jordan, 1991, p. VII).

Ahora bien, desde una mirada externa, esta defensa podria ser considerada
paraddjica, anacrénica o sinsentido ya que actualmente las politicas de
reconocimiento hacia las personas con discapacidad, a partir de la firma en el 2006
de la Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad™, ante la Asamblea General de Naciones Unidas, consagran el principio
de inclusion. Asi, teniendo a este instrumento legal como faro que las guia, y
basandose en el modelo social —desde el cual la discapacidad emerge de una
sociedad que erige barreras que obstaculizan la participacion de aquellos portadores
de las llamadas médicamente deficiencias— rechazan todo tipo de segregacion al
considerar que la misma vulnera el status ciudadano de sus protagonistas.

De hecho, tal como se indica en la cita compartida, existe una persistente
dificultad tanto desde la sociedad oyente como del mundo paralimpico, para
comprender el reclamo del movimiento deportivo Sordo. El problema es que esta
incomprension ha generado controversias', reeditando clasicas acusaciones hacia la
minoria Sorda, que la culpan de poseer un espiritu separatista y auto-excluyente
(Séguillon et al, 2013).

2.2.- “Desoyentizar la mirada”: de una mirada externa a una interna

Con no poca verglienza, debo confesar que mi propio interés original sobre
este punto fue el que me motivo a acercarme al tema del deporte para Sordos.
Habiendo trabajado por muchos afos en el ambito del deporte para personas
consideradas con discapacidad motriz, desde una mirada critica —inscripta en el
campo de los Disability Studies, desde la cual se cuestionaba la vigencia de las
Paralimpiadas por institucionalizar la marginacion de la vida social general y reforzar
la medicalizacion de la discapacidad— me costaba entender por qué las personas
Sordas luchaban por la persistencia de una oferta segregada, especialmente, como
indicaba anteriormente, en un clima de época, en el cual tienden a promoverse
politicas que buscan la inclusion (Ferrante, 2014).

Mi falta de experticia en el mundo de los Sordos y, en particular, en lo
referido al desarrollo de su deporte me llevaba a una trampa epistemolodgica: pensar
el problema de la sordera desde la lente de la discapacidad y el deporte adaptado.
De alli que la pregunta problema que inicialmente diera origen a este proyecto
buscara analizar: “;por qué en una era en la cual la inclusion constituye uno de los
ejes rectores de la lucha por los derechos de las personas con discapacidad el

12 En adelante, Convencion.
3 Para profundizar en este aspecto, asi como el intento fallido de unién al movimiento
paralimpico, remito a Ferrante (2018) donde desarrollo estos aspectos en profundidad.
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movimiento asociativo de personas sordas, a contracorriente de esta direccion,
entabla una defensa activa por el mantenimiento de una oferta apartada, asociada al
deporte para sordos?” A través de este planteo, buscaba discutir ;esta apelacion no
constituye una forma de auto-guetificacion? Como puede advertirse, alli usaba la
palabra sordo en minUscula, sin percibir la relevancia de esta cuestion para los
protagonistas del estudio. También, erréneamente, asumi que este deporte se
conceptualizaba como “deporte para Sordos”, sin contemplar, que la proposicion
correcta que debia mediar entre deporte y Sordos era “de”.

Sin embargo, una vez iniciado el trabajo de rastreo de lecturas sobre esta
materia, las falencias comenzaron a emerger. Y junto al proceso de tomar conciencia
de estos déficits, al seguir interiorizandome en el estado de la cuestion, pude
advertir que la atencion por estos elementos no era sélo un error personal, sino un
lugar comdn compartido desde la mirada de la sociedad oyente hacia el deporte de
Sordos, pero también hacia los reclamos en general de esta minoria. Tal como sefala
Carlos Skliar (1997) la mayoria de los debates sobre Sordos historicamente han sido
discusiones de oyentes que han excluido y silenciado la perspectiva de sus
protagonistas. De hecho, muchas veces, en el intercambio con pares oyentes,
comprometidos con la lucha por los derechos de las personas consideradas con
discapacidad, al comentarles mi proyecto de investigacién, emergian esos mismos
prejuicios que yo inicialmente poseia: “ellos buscan su auto-exclusion, no quieren
incluirse”. Es que —desde una mirada en tercera persona, atravesada por prejuicios
oralistas y por el desconocimiento del importante papel que el deporte de Sordos ha
jugado en las batallas por el reconocimiento entabladas por esta minoria— resulta
imposible comprender los sentidos de esta reivindicacion. El reclamo Sordo es
simplificado y exotizado. A través de esta dificultad se patologiza a las personas
Sordas y se invisibiliza su historico activismo por luchar de forma creativa y singular
contra la marginacién, buscando establecer el gobierno de si mismos (Mottez, 1993).

La percepcion de estos aspectos me trasladd a advertir inconsistencias y
violencias del saber (Almeida y Angelino, 2017) implicitas en mi proyecto original,
que me llevaron a reformular desde la pregunta de investigacion, pasando por el
titulo, hasta el propdsito de investigacion. Dentro de la tradicion cualitativa la
pregunta problema de una pesquisa es una instancia de constante reflexion y que se
halla en interactividad con el resto de los componentes de disefio de investigacion.
En general, este elemento sintetiza los problemas percibidos por el investigador, las
preocupaciones de los agentes involucrados y la fundamentacion de por qué ameritan
ser analizados los mismos (Maxwell, 1996). De hecho, tal como senala Adrian
Scribano, plantear un problema de investigacion implica, por lo menos, dos cosas: “ir
a la raiz y dar fundamento” (2008, p. 28). Este no es un proceso lineal, de inicio y a
fin, sino de constante vaivén entre lo asumido y lo emergido en el acercamiento al
tema. Es por esto que:

“La tarea se transforma en la blUsqueda de fundamentacion y en su
construccion. Un observador cualitativo esta alerta respecto de las raices
del fenomeno que quiere analizar y actla para otorgarle sentido; “ve
donde no se ve” y construye sobre lo que va observando. Por otro lado, un
investigador cualitativo problematiza lo que ha planteado y, en actitud
objetivante, redescubre el fenomeno emergiendo de sus propias
construcciones, dudando de las naturalizaciones que se han encriptado en
su supuesta “posicion” cientifica académica. Plantear un problema es
sistematizar nuestra re-vision de mundo que implica la seleccion realizada
asi como el esfuerzo por disminuir la complejidad que ella implica. El
problema surge asi de una actitud critica respecto de nuestros principios
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de clasificacion académicos, re-fundamentado y re-insertando en redes
adecuadas de la realidad del mundo social que deseamos estudiar. Para el
observador cualitativo estas tareas se presentan como absolutamente
necesarias so pena de construir artefactos de la razon” (Scribano, 2008,
p. 28).

En un ejercicio realizado justamente en la direccion seialada, fue necesario
re-ver la perspectiva desde la cual planteaba mi investigacion. Si bien desde el
principio mi intencion no era humillar a la minoria Sorda, sino poder comprender
desde su punto de vista la/s significacion/es de su reclamo, no veia que esto no era
posible si yo misma no tomaba conciencia de las falsas creencias desde las cuales
construia el problema. Dicho de otro modo, si pretendia comprender el deporte de
Sordos, en estricto sentido sociologico, es decir recuperando “la comprension
situacional de la perspectiva de los actores sociales” (Zucal y Levoratti, 2017, p. 8)
era necesario romper con mi etnocentrismo, introducir el relativismo, y en palabras
de Carlos Skliar (1998) “desoyentizar mi mirada”. Esto implica “situar a la persona
Sorda en tanto sujeto capaz de transmitir sus experiencias, vivencias y conocimientos
con su propia lengua, implica reivindicar la sordera en el plano politico y
problematizar su invisibilizacion silenciosa en el mundo oyente” (Angulo, 2018, p.
29). Si no realizaba este viraje, aun incluyendo la perspectiva de los protagonistas a
través de entrevistas, no haria mas que reforzar mis juicios previos y, sin buscarlo,
contribuir en su opresion.

Como podra adivinarse, en este proceso de reformulacion fue clave acceder a
textos que recuperan el punto de vista de referentes deportivos Sordos, de sus
instituciones y de las comunidades Sordas en general. A través de ellos pude
encontrarme con visiones que permitian configurar, una mirada alternativa e interna
del tema. Desde la misma —enraizada en un modelo socio-antropoldgico de la
sordera (Skliar, 1997)—, no sélo se evidencia como la obsesion por la cuestion de la
segregacion/inclusion esta plagada de prejuicios oyentes asimilacionistas, sino
también que, si se inscribe el reclamo respecto a la vigencia del deporte de Sordos
en las formas de opresion experimentadas histéricamente por esta minoria
lingliistica, se puede evidenciar el sentido denso y consistente de la reivindicacion de
las comunidades Sordas. Este ultimo concepto, que vengo utilizando desde el inicio,
a esta altura de la exposicion ya exige ser fundamentado. A través del mismo se
evidencia, como, a lo largo del planeta, las personas Sordas han configurado
comunidades de solidaridad, por medio de las cuales comparten sus interacciones,
sus practicas sociales y sus luchas contra una opresion que las ha hermanado: el
oralismo. El mismo, como profundizaremos a continuaciéon, basado en una mirada
clinica de la sordera ha hegemonizado la intencion de rehabilitar a las mismas a
través del desarrollo del habla, la lectura labial y la prohibicién del uso de la lengua
de senas (Massone, 2010, p. 9). Resistiendo al genocidio del cual pretendieron ser
objeto, cada comunidad Sorda particular, ha “creado histéricamente su propia
lengua en interacciones cara a cara” manteniendo “patrones propios de interaccion
social y cultural” (Massone, 2010, p. 9). De alli, que, si la lengua de sehas es el
elemento aglutinante de las comunidades Sordas, estas también se caracterizan por
compartir “actividades culturales, deportivas, politicas y religiosas” (Massone, 2010,

p. 9).

Estas practicas pueden ser resumidas en la nocion de cultura Sorda, la cual,
tal como indica Bernard Mottez (2006) es un modo particular de sentir y ver el
mundo, organizar la vida y las relaciones con los demas Sordos y con los oyentes,
compartido por los miembros de esta minoria lingiliistica y transmitido de mayores a
adultos. La misma no es algo innato o biologico asociado a la portacion de la sordera,
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a mayores o menores grados de audicion, sino que es una eleccion y un aprendizaje,
fruto de la socializacion con pares (Mottez, 2006). Desde la misma la sordera es una
fuente generadora de orgullo. Como indica Bernard Mottez (2006), ademas, la cultura
Sorda va acompanada de cierto uso del cuerpo, diferenciado del realizado por los
oyentes. Adquiere relevancia, en primer lugar, el protagonismo que adquieren las
manos. Ellas son el lugar de la palabra, de alli su santidad, a la vez que el punto de
mayor conflicto cultural con quienes hablan por medio de la lengua oral. También la
mirada posee otras caracteristicas al poseer una mayor orientacion visual (Mottez,
2006).

Lejos de reducirse a los espacios nacionales, la cultura Sorda es una cultura
transnacional. Los Sordos de diferentes paises pueden comprenderse con relativa
facilidad a través de la lengua de sefas internacional. Actividades como los
banquetes de Sordos o las Sordolimpiadas son instancias de promocion de esta
sociabilidad particular entre pares de todo el mundo (Mottez, 2006). Asi, el deporte
de Sordos es una manifestacion de esta cultura y de tales comunidades,
constituyendo una via de acceso para comprender y visibilizar las luchas por el
reconocimiento de la minoria Sorda desde su punto de vista. De alli que, tratando de
habilitar esta perspectiva, la reformulacion de la pregunta que guia esta
investigacion, busca analizar ;qué elementos pasados y actuales dotan de
significado/s para las comunidades Sordas la vigencia del deporte de Sordos?
Complementariamente, también pretende indagar: ;qué papel juega el deporte Sordo
en la experiencia del ser Sordo y en la lucha por el reconocimiento de esta minoria
lingliistica? El cambio en el uso de la mayuscula al referirme a los Sordos, se asocia a
la nueva perspectiva asumida.

lll.-Mas que un juego: el deporte para Sordos como batalla politica

Los trabajos que reconstruyen historicamente el origen del deporte silencioso
internacional sugieren que la emergencia de una oferta deportiva exclusiva a inicios
del siglo XX constituyd un medio a través del cual el movimiento Sordo irrumpiria en
el espacio pulblico disputando qué significaba ser Sordo y exigiendo un
reconocimiento negado (Benvenuto y Séguillon, 2014; Séguillon, 2002; Benvenuto,
2017). Asimismo, estos textos, de origen francés, advierten la poca importancia que
desde la investigacion social se le ha dado al espacio deportivo en la historia politica
Sorda (Benvenuto y Séguillon, 2014; Séguillon, 2002; Benvenuto, 2017; Mottez, 1993).

Evidenciando esta relevancia, exaltan como en el desarrollo del movimiento
deportivo silencioso Eugeéne Rubens-Alcais, su padre intelectual, contempld este
aspecto. El creia que la promocién y difusion de unos juegos internacionales
exclusivos para personas Sordas, similares a las olimpiadas, eran la mejor
herramienta para combatir los prejuicios existentes en la época respecto a este
sector de la poblacion.

Desde los mismos, se atribuia una inferioridad intelectual a las personas
entonces llamadas “sordomudas”, derivada de lo que se consideraba un
empobrecimiento lingiiistico (Benvenuto y Seguillon, 2014). Estas injurias se
manifestaban en un contexto sociohistérico en el cual se hallaba en pleno auge la
ideologia oralista en tanto discurso pedagogico de los sordos (Massone et al., 2003).
La misma, impuesta a partir del Congreso de Milan de 1880, partié de una concepcién
de la sordera como “deficiencia auditiva” e instaurd el modelo clinico-terapéutico de
la sordera (Skliar, 1997). Desde el mismo se establecio el imperativo de “hacer
hablar” a los sordos y educarlos “en la palabra con la palabra” (Skliar, 1997, p. 36).
Esto implicé la prohibicion del uso de su lengua natural, la lengua de sefas, y el
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privilegio de estrategias terapéuticas y normalizadoras, por sobre las pedagogicas. El
uso de la lengua de sefas seria sancionado corporalmente, a través de la represion
(por ejemplo, exigiendo en el aula sentarse sobre las manos para evitar sefar) y de
castigos a través de golpes con bastones y varillas en las manos.

Las implicancias que estas medidas tuvieron sobre las comunidades Sordas
fueron muy negativas; tal como senalan Galiffett et al. (2017, p. 13): “Las
consecuencias que esta resolucion tuvo para los procesos de sociabilidad de los
sordos fue devastadora [..] Esto llevd al deterioro de sus aspectos culturales,
sociales, intelectuales e identitarios”. El temor al caracter contagioso de la sordera,
llevaria al rechazo de que las personas Sordas se reunieran entre si (Mottez, 2006).
Pero resistiendo a su genocidio cultural, las personas Sordas se organizarian
colectivamente afirmando su “derecho a la inteligencia y a la palabra en lengua de
sefas” (Benvenuto & Séguillon, 2014, p. 146).

Este seria el germen, entre fines del siglo XIX y principios del XX, del
movimiento internacional de Sordos que tendria multiples y originales expresiones
tales como los banquetes de “sordomudos”, la prensa “silenciosa” y el activismo
politico (Benvenuto & Seguillon, 2014; Mottez, 1993). Posteriormente, el mismo en
los anos 70, generaria el “despertar sordo”, que es una forma de lucha contra la
oralizacion forzada. Sus principales elementos fueron, justamente, la reivindicacion
de la lengua de sefas, la cultura y la identidad sorda (Burad, 2008). Estos argumentos
fueron y son apoyados en el ambiente académico desde los 60, a través del llamado
modelo socio-antropoldgico de la sordera (Skliar, 1997). Tal como adelantamos
anteriormente, desde el mismo la sordera no es leida como una deficiencia, sino
como una particularidad biologica generadora de orgullo, en tanto implica real o
potencialmente, la pertenencia a una comunidad lingiiistica minoritaria (Skliar,
1997).

A partir de la extension del deporte silencioso, y la progresiva incorporacion
de nuevas naciones, las personas Sordas no solo se reunirian pudiendo utilizar y
preservar la lengua de sefas a partir de su transmision a los mas jovenes, resistiendo
su prohibicion y extincion, sino que también “la organizacion asociativa” “se
convierte en un centro de intercambios que ayuda a mantener y desarrollar la
cohesion social entre los sordos mas alla de las instituciones educativas” (Benvenuto
& Séguillon, 2014, p.146). En estos espacios los Sordos discutirian respecto al
bienestar de sus comunidades, difundiendo el movimiento asociativo Sordo por el
mundo. En este sentido, Didier Séguillon indica que:

“La creacidn y el desarrollo de los clubes deportivos Sordos era una
senal del interés que tenian en el deporte, pero mas importante era un
signo de su sociabilidad, su necesidad de estar juntos, de compartir sus
experiencias y construir una identidad especifica y una cultura” (2002,
pp.128-129).

Precisamente, Andrea Benvenuto y Séguillon, recuperan una editorial de
Rubens-Alcais escrita en 1924 en la que indica:

“Durante esos primeros Juegos internacionales Silenciosos, los
deportistas silenciosos consiguieron el éxito digno de la gran nacion que
somos (..) En la masa de los oyentes, los sordomudos siempre
permaneceran aislados y jamas una individualidad silenciosa podra ganar
en el pinaculo la fama de Carpentier, de un Friol, de un Bouin. Entre los
sordomudos de todos los paises, los campeonatos tendran la misma
consagracion que las personas oyentes” (Rubens-Alcais, en Benvenuto y
Seguillon, 2014, p.123).
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Asi, en una trama social en la cual los Sordos eran no solo infravalorados y
reducidos al papel de “discapacitados” o “enfermos”, sino también vulnerados en su
integridad fisica a partir de la violenta reeducacioén oral (la cual implicaba un brutal
adiestramiento corporal), a través del deporte silencioso ejercieron una resistencia
colectiva contra la opresion (Séguillon, 2002). Organizados como Nacién —modo a
través del cual en gran parte del siglo XX se aludia a la posterior nocion de
comunidad/es Sorda/s (Mottez, 1993)—, a través del cuerpo y el juego, “mostraron
su existencia y demostraron su igualdad” (Benvenuto y Seguillon, 2014, p. 123). En
esta postulacion de la igualdad, tal como indican Benvenuto y Séguillon (2014),
siguiendo a Jacques Ranciére, existe un acto politico por excelencia en tanto
expresion de emancipacion intelectual y perturbacion del orden social.

Dicho de otro modo, ahora en terminologia de Alex Honneth (1997), a partir a
de la experiencia practica del menosprecio social recibido por parte de la sociedad
oyente, por medio del deporte de Sordos, se entablé una lucha en la busqueda de la
afirmacién de las capacidades positivas de la minoria Sorda. No sélo ellos pudieron
efectuar sus propios juegos, disponiendo lidicamente de sus cuerpos y poniendo en
acto su sociabilidad, sino que también pusieron en marcha el gobierno de si mismos a
partir del control de su organizacion y establecer qué Unicamente miembros de la
comunidad podian formar parte de ella.

Este elemento particular del deporte de Sordos, presente desde su origen en
la actualidad, es el que llevo, como veiamos antes, en los 90, a la lucha por
mantener una oferta deportiva propia. Dando cuenta del proceso de resistencia a la
sub-sumision al mundo del deporte paralimpico en 1991 David Stewart, lider y
deportista Sordo, sefalaba: “Una de las batallas politicas mas fuertes del movimiento
deportivo Sordo internacional es la resistencia a la interferencia de grupos deportivos
que satisfacen los intereses de una variedad de personas con discapacidades”
(Stewart, 1991: 95). Recuperando el punto de vista de los representantes del CIDS
indica que, si bien en un inicio no existia a priori una negativa a cooperar con las
organizaciones deportivas de personas con discapacidad en temas de interés
compartido y asociados a los efectos de la estigmatizacion, esta sociedad no fue
posible ya que las “necesidades y preocupaciones” de ambos colectivos “son tan
diferentes que no tiene sentido, en absoluto, juntarnos en una organizaciéon bajo un
solo cuerpo de control” (Jordan en Stewart, 1991, p.95). Tal como enfatiza Stewart:
“la palabra clave aqui es control” (Stewart, 1991, p. 95).

Treinta y seis anos antes de que apenas existiera una organizacion aglutinante
del deporte para personas médicamente etiquetadas con discapacidad fisica, ya
existia el CIDS y desde aquél entonces a nuestros dias su junta ejecutiva se halla
conformada por personas Sordas elegidas por los deportistas Sordos. El ambito del
deporte adaptado, muy lejos de esta historia de autogobierno, no sélo ha sido
fundado y estado a cargo de personas sin la considerada discapacidad, sino que
también ha reproducido una mirada de la misma como forma de inferioridad social.
Para los dirigentes deportivos Sordos esto constituye un aspecto inadmisible ya que
para ellos es nodal “garantizar que las personas Sordas mantengan el control de sus
propias instituciones deportivas” (Stewart, 1991, p. 95).

3.1.-El deporte de Sordos como derecho y como espacio de promocion de
la cultura Sorda

En los Ultimos anos, si haciéndose eco de los reclamos de las comunidades
Sordas, progresivamente la educacion de los Sordos se flexibilizo y se promueve el
bilingliismo, es decir, la ensefanza de la lengua de sehas (en tanto lengua primaria
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esencial para la socializacion y el desarrollo cognitivo de los Sordos) y la palabra
escrita (como lengua secundaria) la persistencia de la ideologia oralista constituye
una continuidad (Massone et al, 2003). La medicalizacién de la sordera, expresada
actualmente en formas como la prescripcion de implantes cocleares o la ingenieria
genética, aun imprime la denigracion de esta minoria. Las consecuencias de ello se
expresan en multiples esferas de la vida social, tales como el fracaso escolar, el
analfabetismo funcional, la discriminacion social y la desocupacion estructural
(Burad, 2008).

Cuestionando estos modos de desigualdad e injusticia —y sin ser ajenas a las
tendencias existentes en los Ultimos afnos en lo referido a la proliferacion de politicas
de reconocimiento (Fraser, 2008) desde la cual se articulan medidas simbolicas que
buscan revertir la opresion de diversas minorias— las comunidades Sordas han
batallado por la conquista de sus derechos. Esta lucha si ha logrado ser realizada en
alianza al movimiento por los derechos de las personas consideradas con
discapacidad y se ha plasmado en la Convencion (ONU, 2006). En la redaccion de la
misma participaron representantes de la minoria y existio un importante activismo
por introducir en este instrumento derechos considerados importantes para las
comunidades Sordas para garantizar su reconocimiento (ONU, 2004).

Entre esos aspectos algunos giran en torno a la vigencia de una oferta
deportiva exclusiva, elemento que genero discusiones al momento de redaccion del
“Articulo 30: Participacion en la vida cultural, las actividades recreativas, el
esparcimiento y el deporte”, al existir posturas a favor y en contra respecto a la
necesidad de promover juegos segregados o inclusivos. La imposibilidad de llegar a
un acuerdo hizo que se introdujeran ambas directrices. De este modo, la Convencion,
en tanto instrumento de la inclusién, en lo referido a deporte habilité un camino
ambivalente de doble sentido de circulacion.

Pese a este reconocimiento formal, aun hasta nuestros dias la falta de
comprension respecto a por qué las personas Sordas poseen unos juegos
independientes a los Paralimpicos, sigue siendo una de las mas frecuentes preguntas
de los oyentes respecto al deporte de Sordos. En respuesta a estas preguntas, el CIDS
acude a los derechos conquistados en la Convencion para argumentar la validez de su
reclamo. Lo hace, en primer lugar, recurriendo al “Articulo 5: Igualdad y no
discriminacion”, donde senala que: “no se consideraran discriminatorias, en virtud de
la presente Convencion, las medidas especificas que sean necesarias para acelerar o
lograr la igualdad de hecho de las personas con discapacidad” (CIDS, 2017c). En
segundo lugar, apela el Articulo 30 en dos direcciones: justificar el derecho a
deportes especificos, y, también, en tanto instancia privilegiada de difusion de la
“cultura Sorda”, otro elemento reconocido como importante de promocion en el
paragrafo 4 de este articulo (Ammons, 2008). La misma, como veiamos antes, se
asocia al reconocimiento de las comunidades Sordas como minorias lingliisticas y de
la lengua de sefas como sus principales patrimonios identitarios y culturales.

Ademas, el CIDS resalta que el deporte de Sordos, organizado por y para las
comunidades Sordas, es una instancia de generacion de empoderamiento (individual,
grupal y politico) e igualdad (Fosshaug, 2005). De hecho, la mision del CIDS
precisamente radica en: “valorar el espiritu de las Sordolimpiadas donde los atletas
Sordos se esfuerzan por alcanzar el pinaculo de la competicion adoptando el lema de
Per ludos aequalitas (Igualdad a través del deporte) y adherirse a los ideales de los
Juegos Olimpicos” (CIDS, 2017c).

También se indica que la existencia de esta oferta deportiva segregada
constituye, desde esta mirada, un espacio transnacional de intercambio y generador
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de orgullo a favor de la defensa de su derecho a la diferencia, por medio del cual se
resiste a la asimilacion (Breivik et al., 2002). En este aspecto, en el 2008, la entonces
Presidenta del CIDS, Donalda Ammons senalaba: “no se trata Unicamente del disfrute
de jugar un deporte, sino la importancia de la conexion social, fundamental para que
las comunidades Sordas prosperen y sobrevivan en el mundo actual” (Ammons, 2008,
p.13). El cierre progresivo de espacios exclusivos para Sordos promovido en miras a la
inclusion, limita las posibilidades de difusion y supervivencia de la cultura Sorda.

3.2.-Implicancias del deporte Sordo en la experiencia de la sordera

El acceso de las personas Sordas a las comunidades Sordas en tiempo de
promocion de la inclusion resulta fundamental, sobre todo si se tiene en cuenta que
la amplisima mayoria de ellas se socializan en hogares de padres oyentes, con un muy
limitado acceso a la cultura Sorda. El deporte de Sordos se presenta aqui como un
excelente camino de entrada a las comunidades Sordas. La relevancia de esta
posibilidad se asocia a que la socializacién en este ambito permite sortear el
etiquetamiento de las personas Sordas desde una mirada oyente, en tanto personas
“con discapacidad”, “deficientes auditivas” o “discapacitadas”. Mas precisamente,
este espacio les habilita a identificarse positivamente en tanto “Sordos”, como
miembros de una minoria lingliistica.

“El deporte Sordo ofrece a las personas Sordas un foro a través del cual
ellos mismos pueden disociarse de la desventaja social de ser etiquetados
como discapacitados. Aunque las personas oyentes puedan ver al deporte
Sordo como un “deporte discapacitado”, los individuos sordos son
empoderados por sus juegos para demostrar en una forma concreta que
ellos son completamente capaces y competentes de llevar a cabo su
propio show deportivo” (Stewart, 1991, p. 99).

En este aspecto, el deporte de Sordos constituye una instancia con elevada
relevancia en la experiencia del ser Sordo. En una investigacion de 2005 en la cual se
recupera el punto de vista de lideres deportivos Sordos Siv Fosshaug afirma:

Las personas Sordas se identifican como parte de una minoria lingliistica
y cultural. Estan orgullosos de los deportes y la cultura Sordos. Las
Sordolimpiadas son importantes porque es la Unica competencia deportiva
que se basa en la lengua de senas. En las Sordolimpiadas todos los Sordos
comparten las mismas experiencias sin importar de qué parte del mundo
vienen (Fosshaug, 2005, p. 6).

Similarmente, Stewart (1991), en un estudio sobre las implicancias
psicologicas del deporte para Sordos, destaca que el mismo, al reconocer las
necesidades sociales, fisicas y psicoldgicas de las personas Sordas, plantea un medio
social adecuado para que reflexionen sobre la sordera y su lugar en la sociedad, al
invertir los vinculos entre Sordos y oyentes.

“Para ser normal en el deporte para Sordos, una persona debe ser Sorda
y conocer lengua de senas. Para lograr influencia, una persona debe ser
completamente competente en el uso de la lengua de senas, reconocer el
valor de la comunidad Sorda y ser Sordo. El status alcanzado por las
personas Sordas en el deporte Sordo es semejante al experimentado por
los oyentes en la sociedad. Pero para realizar completamente el potencial
del status dotado por el deporte Sordo, los individuos Sordos deben
primero reflexionar sobre las connotaciones de este status en sus propios
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comportamientos y creencias. Al hacer esto, ellos deben reflexionar la
cuestion de quiénes son y quiénes desearian ser” (Stewart, 1991, p. 73)

Asi, en este ambito se trastocan las relaciones dominantes en la sociedad
oyente: ser Sordo deviene la norma y un elemento valorado. La lengua de senas, en
lugar de ser estigmatizada, es celebrada y requisito para la interaccion. Las barreras
existentes para las personas Sordas en un mundo orientado al habla desaparecen,
permitiendo cuestionar la categorizacion recibida de la sociedad oyente. La sordera
adquiere una significacion alejada de la infravaloracion y el auto-desprecio. Es decir,
el deporte Sordo propicia el acceso a los valores culturales y comunitarios de la
comunidad Sorda y, con ello, promueve la resignificacion de la propia identidad.
Esto, como adelantabamos, habilita la posibilidad de pensarse como Sordo desde el
orgullo, en tanto miembro de una comunidad lingiistica. Pero, ademas, indica
Stewart (1991), la satisfaccion de las necesidades de reconocimiento (auto-
reconocimiento, respeto, confianza, estima de si mismo) propician el desarrollo de
aquellas mas elevadas de auto-realizacidén, permitiendo el despliegue de la
potencialidad de cada individuo Sordo. Esto no se limita sélo a nivel atlético o de la
dirigencia deportiva, sino en la interaccion con los oyentes y en la vida social
general. Esta posibilidad es muy dificil de ser alcanzada en la interacciéon con la
sociedad oyente, donde, por el contrario, se reciben constantes asaltos a la dignidad:

“La sociedad presenta altos retos para el logro de la autoestima, el
autoconcepto y la autorrealizacion. Incluso las personas Sordas que estan
altamente motivadas para el logro de objetivos pueden verse frustradas
por los obstaculos erigidos a través del estigma, las diferencias
comunicacionales, la discriminacion, la falta de intimidad con los
companeros oyentes y conocidos, las bajas expectativas de los otros
significantes, las fallas e ineficiencias del sistema educativo y muchos
otros factores (...). Asi, las personas Sordas se ven obligadas a crear sus
propias estructuras y a aumentar sus oportunidades de satisfaccion de sus
necesidades mas elevadas. El deporte para Sordos es un resultado de esta
construccion social. (...) Presentando un amplio rango de oportunidades el
deporte Sordo seduce a sus participantes, entre otras cosas a buscar y
sacar afuera un sentido de intimidad con otros, a atender el auto-respeto
y la alta autoestima, y, cada vez que es posible, a hacer cosas que van
bien con sus capacidades” (Stewart, 1991, p. 74).

En similar direccion, argumentando a favor de la promocion de la cultura
Sorda, Mottez (2006) indica que en la socializacion en la comunidad Sorda se
adquieren saberes para aprender a pensarse y, sobre todo, a relacionarse con los
oyentes y cuestionar las estigmatizaciones recibidas. El oralismo no es un ente
abstracto, sino que sobreimprime su carga negativa de la sordera en cada encuentro
de la persona Sorda en el mundo oyente. Principalmente, el mismo se halla presente
en la mirada de los familiares y el entorno cercano de las personas Sordas hijas de
oyentes, viendo como un fracaso el senar o el compartir con adultos Sordos. En este
punto, el Sordo comunitario, a diferencia de aquél que solo interactla con oyentes y
no es parte de la comunidad de Sordos en lo relativo a vida social, ocio e
interacciones se halla mucho menos aislado. Asimismo, tienden a presentarse como
miembros de una minoria orgullosa y es activo en la exigencia de sus derechos. Asi el
lugar de los Sordos en la sociedad cambia, desplazandose de espacios de exclusion,
menosprecio y ostracismo, hacia otros de participacion social, respeto y derecho
ciudadano (Mottez, 2006). De este modo, lejos de aislar o separar a las personas
Sordas el deporte Sordo propicia su participacion social.
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IV.-Palabras de cierre: el deporte de Sordos, mascara y espejo de las
comunidades Sordas

Lejos de poder ser reducido a una explicacion externa, el deporte de Sordos
requiere ser comprendido desde la mirada de sus protagonistas. La incomprension de
la sociedad oyente respecto a la vigencia de una oferta segregada en un contexto en
el cual se propende a la inclusidn, parte de una mirada estigmatizante de la sordera
y de un desconocimiento de las luchas entabladas por esta minoria lingiiistica. De ahi
que la mirada oyente constituya no sélo un modelo defectuoso para comprender el
deporte de Sordos, sino una forma de denigracion de las personas Sordas, al
percibirlas como “deficientes” y empobrecidas en sus capacidades intelectuales.

Los estudios culturales sobre el deporte nos ensefan que el mismo, junto a
ser un espacio de promocion del juego, constituyen un locus en el cual se disputan
identificaciones sociales (Alabarces, 1998). Un referente de esta area de estudios,
Eduardo Archetti seiala (2016) que esta configuracion de narrativas identitarias no es
un proceso cerrado ya que abarca e incluye un largo devenir histoérico, en el cual se
da un juego de intercambios entre miradas recibidas y devueltas. De alli que
sostenga que las identidades construidas por medio del deporte, constituyen
mascaras y espejos al mismo tiempo. Recuperando a Anselm Strauss indica que cada
cual se presenta a si mismo y a los otros a partir del espejo de los juicios de los
demas, postulando mascaras, que, al mismo tiempo seran juzgadas y activaran
determinados juegos de reconocimiento o falta de reconocimiento.

Los trabajos puestos en dialogo en este escrito, que recuperan el punto de
vista de las comunidades Sordas, demuestran que, sin ser ajeno a este vinculo, el
deporte de Sordos constituye un escenario poco explorado desde las Ciencias Sociales
para visibilizar las batallas de la minoria Sorda por su reconocimiento. Las
comunidades Sordas, en el deporte Sordo, cuestionando los juicios recibidos y
devueltos por el espejo descalificador de la sociedad oyente, postulan una mascara
que los presenta orgullosos de su singularidad. En esta construccion identitaria
sintetizan, incorporan y cuestionan su devenir como minoria oprimida y perseguida.
Historicamente:

"las personas sordas fueron humilladas por usar sus manos para
comunicarse y congregarse entre ellas para nutrir una vida social que no
se podia encontrar en ningln otro lado. Sefar era un simbolo de
inferioridad intelectual y los sefantes eran menos que humanos. La
comunidad Sorda fue condenada al ostracismo por abrazar valores que
diferian de aquellos propios de la cultura dominante” (Stewart, 1991, p.
110).

A partir de esta experiencia del menosprecio social, las comunidades Sordas,
lucharon por su reconocimiento. El deporte de Sordos es una de las expresiones de
esta forma de combate. Para comprender el deporte de Sordos, entonces, es
necesario recuperar los profundos y particulares sentidos historicos, culturales,
sociales y politicos que tiene para las comunidades Sordas.

El deporte Sordo, adhiriendo a los valores de las Comunidades Sordas, los
reconoce y valoriza, promoviendo que las personas Sordas se piensen a si mismos con
orgullo, como sujetos miembros de una minoria linglistica. Al socializar en un
espacio en el cual se reconocen sus necesidades y se interactia como iguales, se
promueve una mirada digna de si mismos y se propicia el derecho a la diferencia.

La importancia de la vigencia del deporte de Sordos en la actualidad se
vincula a que para la minoria Sorda muchas de las tendencias actuales que buscan la
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inclusién no significan un respeto y un reconocimiento de sus necesidades, sino un
intento mas de normalizacion, en tanto busqueda de desaparicion de la singularidad.

El deporte de Sordos, gobernado por y para las comunidades Sordas,
constituye un oasis de resistencia a la asimilacion en el cual se promueve la
ampliacion de relaciones de reconocimiento (autoconfianza, autorrespeto y
autoestima). En tanto, “el reconocimiento configura las condiciones previas
intersubjetivas de la capacidad de realizar autonomamente los propios objetivos
vitales” (Honneth, 2006, p. 135), esto posee consecuencias que exceden el ambito
deportivo y que se vinculan a las posibilidades de vida digna de las personas Sordas.

Si el deporte de Sordos constituye una mascara exigiendo respeto, leida en los
espejos de la sociedad oyente persiste la incomprension. Mascaras acusadoras
cuestionan y se resisten a prestar atencion a la palabra de las comunidades Sordas,
negandolas. Ahondar a través de la investigacion cualitativa en estos aspectos,
rechazando las injurias y recuperando los sentidos vividos que el deporte de Sordos
adquiere para sus protagonistas, puede constituir un modo de contribuir a la
visibilizacion de las demandas de las comunidades Sordas, promover la preservacion
de su legado historico y cultural y propiciar la desoyentizacion de la sordera.
Comprender el deporte Sordo desde la perspectiva de las comunidades Sordas,
constituye un modo de mostrar y jerarquizar como, “excluidos de un debate que
debia implicarlos en primera persona”, los Sordos construyeron su propia historia,
“construida al margen de la influencia de los oyentes o como una respuesta creativa
e independiente frente a esa influencia, a partir de otro conjunto de principios
conceptuales y practicos sobre si mismos” (Skliar, 1997, pp. 14-15). En suma, esto
puede ser un aporte para exigir una mirada desde la sociedad oyente respetuosa y
que dé la bienvenida a la sordera.
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Capitulo Il

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE DISCAPACIDAD/ES Y TRABAJO: “UNO VE LO
QUE ANTES NO VEIA”

Carina Scharagrodsky

l.-Introduccion

El presente trabajo se desprende de la Tesis Doctoral denominada
“Representaciones sociales sobre discapacidad/es y trabajo: articulaciones y
transformaciones”, dirigida por la Dra. Leticia Muniz Terra y codirigida por la Dra.
Agustina Palacios (Doctorado en Ciencias Sociales. FaHCE, UNLP, defendida en 2017).
El problema de investigacion planteado consistié en analizar las representaciones
sociales (RS) sobre discapacidad y trabajo de las personas con discapacidad (PCD),
sus articulaciones y las transformaciones que las inclusiones en un empleo
competitivo formal publico promovieron en dichas representaciones. Para abordar
este problema se analizo el caso de las PCD incluidas en Vialidad en 2010, en el
marco de la politica publica de promocion de empleo “SeCLaS” (Servicio de
Colocacion Laboral Selectiva) (2010-2015) del Ministerio de Trabajo de la provincia
de Buenos Aires.

Los principales interrogantes que guiaron dicha investigacion fueron los
siguientes: ;Cuales eran las RS sobre discapacidad y sobre trabajo que circulaban
entre las PCD incluidas por el “SeCLaS” en Vialidad (2010-2015)? ;Como se articularon
dichas representaciones en relacion a las trayectorias biograficas (laborales y de
discapacidad) de dichas personas? ;Como podrian explicarse las relaciones/tensiones
entre las mismas? ;De qué manera/s las inclusiones laborales de PCD en sus primeros
empleos competitivos formales, en el marco de una politica publica de empleo
“SeCLaS” (2010-2015), promovieron o no transformaciones en las RS sobre
discapacidad y trabajo de las propias PCD? ;Cémo se produjeron dichas
transformaciones?

Para responder a estas preguntas nos propusimos en primer lugar identificar
las RS sobre discapacidad en el marco de las trayectorias biograficas (laborales y de
discapacidad) de las PCD que fueron incluidas por el SeCLaS en Vialidad en mayo de
2010. En segundo lugar, aprehender las RS sobre trabajo en el marco mencionado
anteriormente. En tercer lugar, nos planteamos estudiar las articulaciones entre las
RS sobre discapacidad y las RS sobre trabajo identificadas. Y finalmente nos
propusimos analizar las transformaciones, si las hubo, que las inclusiones en un
empleo competitivo formal publico en Vialidad promovieron en dichas RS para las
PCD entrevistadas.

Partimos de considerar que dentro de las trayectorias laborales de las PCD
entrevistadas, las inclusiones laborales del SeCLaS (2010-2015) en sus primeros
empleos competitivos formales en la Direccion de Vialidad, constituyeron una
oportunidad propicia desde las propias PCD para transformar sus RS sobre
discapacidad y trabajo. En este sentido, sostenemos que el escenario laboral resulta
un espacio favorecedor para poner en juego las mencionadas RS, sus tensiones y sus
reconfiguraciones.
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El enfoque metodoldgico utilizado fue cualitativo. La técnica de recoleccion
de informacion privilegiada en los estudios sobre RS y particularmente en este
estudio fue la entrevista biografica, complementada con el analisis de documentos,
entrevista a informante clave y la observacion participante. Se traté de un estudio
diacronico retrospectivo de caso basado en treinta (30) entrevistas biograficas que
permitieron analizar las RS sobre discapacidad y trabajo en el marco de las
trayectorias biograficas (de discapacidad y laborales respectivamente) del colectivo
estudiado, recuperando sus significados a partir del momento de la entrevista y
mirando hacia el pasado.

Con respecto a los estudios sobre discapacidad, durante muchos afos estos se
centraron en el abordaje de diversas concepciones sobre la misma, destacando su
relacion con los discursos médico, pedagogico y juridico. Las lineas de investigacion
mas recientes, enmarcadas en los denominados “Estudios sobre Discapacidad”
problematizaron en clave sociopolitica los aspectos biologizantes y ahistéricos de
dichos discursos, contextualizando los distintos significados de la categoria y
evidenciando su dimension politica en tanto construccion social historicamente
situada.

Los estudios sobre trabajo han centrado su atencion en la mencionada
categoria desde disciplinas como la Economia, la Sociologia y la Psicologia,
estudiando desde indicadores socio-laborales hasta los aspectos psicosociales del
trabajo. Cabe destacar que son muy pocos los que han puesto el foco en la poblacién
con discapacidad. Las escasas investigaciones que relacionan la discapacidad con el
trabajo coinciden en senalar las dificultades que enfrentan las PCD a la hora de
incluirse en el mercado laboral, tanto a nivel internacional como a nivel local. En la
Argentina el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INDEC) realizd durante el
segundo trimestre de 2018 un Estudio Nacional sobre el perfil de la Personas con
Discapacidad. La prevalencia de la “poblacion con dificultad” de 6 afos y mas es de
10,2% (resultando el 9,5% de varones y el 10,8% de mujeres). Con respecto al
Trabajo, el informe arroja un 64,1% de tasa de inactividad (35,9% de tasa de
actividad), un 32,2% de tasa de empleo y un 10,3% de tasa de desocupacion segun los
datos oficiales. Todos ellos constituyen datos desfavorables en relacion a los
publicados en la Encuesta Permanente de Hogares (EPH), segundo trimestre del 2018
para la poblacion general, a saber: 53,6% de tasa de inactividad (46,4% de tasa de
actividad), 41,9% de tasa de empleo y un 9,6% de tasa de desocupacion.

La provincia de Buenos Aires cuenta con una politica publica activa de larga
data, orientada al registro, evaluacion, promocion y seguimiento de personas con
discapacidad para lograr su insercion laboral competitiva en el sector publico o
privado. El SeCLaS se crea en el ambito del Ministerio de Trabajo de la Provincia de
Buenos Aires y en cada una de sus Delegaciones Regionales por el Articulo 12 de la
Ley 10.592/87. Comienza a funcionar como Servicio con recursos humanos asignados
recién en el ano 2005. En relacion al trabajo competitivo en el Estado provincial, las
dificultades de acceso al mismo se expresan en el reducido niUmero de PCD que se
encuentran empleadas en los organismos estatales, resultando inferior al cupo
establecido en el marco juridico vigente. Sélo se destacan como organismos
provinciales que cumplimentan el cupo minimo del 4% a la Direccion provincial de
Vialidad (4,31%), al Ministerio de Economia (4,18%) y al propio Ministerio de Trabajo
(4,11%).

En este articulo nos centraremos en los sentidos del trabajo para las PCD
entrevistadas incluidas en sus empleos competitivos en Vialidad. Abordaremos las
diversas RS sobre el trabajo y “la discapacidad” en el entrecruzamiento de las
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respectivas trayectorias laborales y de discapacidad. Analizaremos la funcion
identitaria de las RS (Abric, 2001) en lo que hace especificamente a la identidad
laboral de la PCD como trabajador/a competitivo/a publico/a formal y sehalaremos
las construcciones en torno a la “visibilidad/ocultamiento” de “la discapacidad” de
los/as trabajadores/as en los ambitos laborales publicos, particularmente en el caso
de Vialidad. Para finalizar, reflexionaremos acerca de las RS sobre “la/s
discapacidad/es”, como “desventaja/ventaja/derecho” para la inclusion laboral de
dichas personas.

Il.-Representaciones sociales sobre el empleo en el Estado provincial de las
personas con discapacidad

2.1.-La funcion identitaria

Las Representaciones Sociales (RS) constituyen un concepto clave en la
articulacion de los procesos psiquicos y sociales. Nos nutrimos de los diversos
enfoques de la Teoria de las RS: Moscovici (1961, 1973, 1979, 1981, 1989); Jodelet
(1984, 2000, 2008); Abric (1994, 2001) y Doise (1986, 1990, 1992). Desde estos
enfoques: a) Las RS son construcciones sociocognitivas sobre algo o alguien y son
expresadas por un sector social particular. Por lo tanto, constituyen un medio para
interpretar la realidad y determinar el comportamiento de los miembros de un grupo
hacia su entorno social y fisico con el objeto representado; b) Las RS son promotoras
de la constitucion de subjetividades e identidades/alteridades y c) Las RS son
orientadoras y reorientadoras de practicas sociales, considerando el potencial
transformador de los contenidos representacionales para reorientar las practicas
sociales.

Dicho esto, nos centramos en el segundo aspecto sefalado: la funcion
identitaria de las RS. Los procesos identitarios ponen en relacion las RS y la
subjetividad considerando un sujeto que no seria un individuo aislado en su mundo de
vida, sino un individuo auténticamente social; un sujeto que interioriza y se apropia
de las representaciones, interviniendo al mismo tiempo en su construccion. Esta
funcion nos resultd de interés dado que nos permitié abordar las RS sobre el trabajo
que se ponen de manifiesto al analizar las construcciones identitarias laborales
del/la trabajador/a publico/a con discapacidad de las PCD que ingresaron a Vialidad,
en el marco de la politica pUblica de promocion de empleo SeCLaS en 2010.

Las construcciones identitarias basadas en procesos complejos de
identificacion (Izcovich, 2016) cohesionan a las personas que pueden ser identificadas
grupalmente por ellas mismas como tales, pero siempre en términos relacionales. Es
decir, en relaciones de distincion, diferencia u oposicion frente a los otros. En
nuestro caso particular, la identificacion a un rasgo compartido como podria ser la
pertenencia a una profesion o a un oficio manual (identificarse como ingeniero/a,
proyectista, maestro/a mayor de obras o trabajador/a de la construccion) se
configura en torno a la filiacion a una institucion particular del Estado provincial.
Vale decir que la pertenencia a la “Gran Familia Vial” predomina sobre la identidad
laboral de oficio postulada por Dubar (2001).

Asimismo, cabe senalar que nos situamos en el campo del denominado
“empleo competitivo”, destacando que dicho trabajo se desarrolla en el ambito del
Estado Provincial. Este dato no nos parece menor ya que involucra RS acerca del
“empleo puUblico provincial”, es decir, el empleo en un contexto especifico que
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admite ideas, valores y practicas (Jodelet, 1986) que lo caracterizan de
determinadas maneras y no de otras en los tiempos que corren.

En este sentido, respecto de las RS sobre el trabajo en términos de empleo
publico desempefnado por PCD en organismos del estado provincial, las personas
entrevistadas manifiestan tres modalidades de reconocimiento e identificacion del
mismo:

a) Una ausencia en el reconocimiento e identificacion del empleo puUblico
desempenado por PCD en dependencias del Estado provincial:

“Sin registro de trabajadores discapacitados por desconocimiento”.
(E3).

“No, para nada, no sabia que existian (trabajadores con discapacidad en
el Estado provincial)”. (E9).

b) Un reconocimiento e identificacion del mismo:
“Siempre las habia visto (a las PCD trabajando en el Estado)”. (E16).

“Habia bastantes, chicos sordomudos, en una silla de ruedas, diferentes.
Ya habia (trabajadores con discapacidad en el Estado provincial) y yo ya
sabia.” (E10).

c) Transformaciones en el reconocimiento e identificacion del empleo publico
desempenado por PCD en el Estado provincial.

“No me habia cruzado gente en una reparticion con discapacidad. Ah si...
en el banco provincia con el sordomudo. Eso si me acuerdo: el cajero.”
(E4).

“Después los empecé a ver (refiriéndose a los/as trabajadores/as con
discapacidad) ... a partir del accidente me cambié mucho la vida”. (E14).

“Seguramente tenia la idea de gente con discapacidad trabajando en el
Estado, pero no pasaba por mi mente tan seguido. No era una cosa que la
vivia pensando...hoy si”. (E8).

“Uno ve lo que antes no veia...”. (E4).

La posibilidad de identificar por parte de las personas entrevistadas a PCD
habitando un empleo competitivo publico en principio, e identificarse luego con el
colectivo de trabajadores/as con discapacidad que desarrollan su tarea en el Estado
provincial (construyendo un “nosotros” a partir de su inclusion laboral en Vialidad),
implica el trabajo discursivo de enlazar y marcar fronteras simbdlicas (Hall, 2003)
entre diversos colectivos.

En esta linea, afirma Dubar (2002) que la identidad es el resultado de una
doble operacion linglistica: de diferenciacion y generalizacion. La diferencia marca
la singularidad de algo o de alguien en relacion con los otros, en tanto que la
generalizacion permite definir un nexo comun entre una serie de elementos
diferentes de otros. Singularidad y generalizacion, dibujan una cartografia a partir de
construcciones sociocognitivas sobre discapacidad y trabajo. El sujeto pone en juego
entonces, los procesos de construccion y apropiacion de las RS en interaccion con los
otros, constituyéndose asi en biografo/a e historiador/a colectivo/a.

Para las personas entrevistadas, reconocer que el empleo competitivo publico
puede estar habitado por PCD, identificar e identificarse con el grupo de
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trabajadores/as con discapacidad que se desempenan en dependencias del Estado
provincial, son cuestiones que presentan diversos matices. Como sefialamos en las
vinetas anteriores, los mismos recorren desde la ausencia de reconocimiento del
empleo competitivo publico desempefiado por PCD hasta su clara identificacion.
Dicho reconocimiento, ademas, posibilita el establecimiento de un sentido de
pertenencia de las PCD entrevistadas al colectivo de trabajadores/as competitivos/as
con discapacidad en el ambito pUblico provincial a partir de sus propias inclusiones
laborales en Vialidad.

En el mencionado recorrido, es posible observar entonces los procesos de
distincion, diferenciacion u oposicion frente a los otros construyendo alteridades en
colectivos “ajenos”, de no pertenencia y la identificacion propiamente dicha a
colectivos reconocidos como propios. En este sentido, entendemos que la funcion
identitaria de las RS sobre discapacidad y trabajo, es inherente a los mencionados
procesos de construccion de identidades/alteridades, desplegandose ademas de
manera privilegiada en el ambito laboral. Es alli donde recorta su propio
subconjunto: el de las PCD que trabajan en Vialidad.

Ademas, algunas PCD entrevistadas senalan las transformaciones producidas
en los contenidos de las RS sobre discapacidad y trabajo en sus trayectorias
biograficas, que posibilitaron la identificacion posterior del empleo competitivo de
PCD en el Estado provincial. Dichas transformaciones son situadas a partir de
resignificaciones de las RS sobre discapacidad y trabajo habilitadas por los nudos
criticos propios de las trayectorias de discapacidad (en el caso de adquisiciones o
manifestaciones tardias de la misma) y fundamentalmente por la inclusion laboral en
Vialidad, en tanto hito en la trayectoria laboral de dichas personas como primer
empleo formal publico.

2.2-De la informalidad a la formalidad del empleo publico

La inclusion laboral en Vialidad, ademas, posibilitd a todas las PCD
entrevistadas, que en su mayoria habian transitado por experiencias laborales
informales, el acceso a un empleo formal con un régimen de derechos y obligaciones
laborales establecidos por el marco normativo del empleo publico en la provincia de
Buenos Aires (Ley 10.430 denominada “Estatuto y Escalafén de la Administracion
Publica”), homologado a la ley especifica de Vialidad (Ley 10.328).

En este contexto, las PCD entrevistadas construyeron RS sobre el empleo
formal, tomando en consideracion sus antecedentes laborales en los trabajos
anteriores al ingreso en Vialidad, si los tuvieron, y en el marco de sus propias
trayectorias laborales.

En relacion a la comparacion entre empleo competitivo formal y el trabajo
informal, una PCD entrevistada reflexiona sobre los derechos conquistados por los/as
trabajadores/as puUblicos/as vinculados con el salario, las licencias y la cobertura
médico asistencial al contar con la Obra Social del Estado provincial: el Instituto de
Obra Médico Asistencial (IOMA).

“Ahora soy un agradecido de mi condicion laboral. Lo hablo dentro del
trabajo también. El empleado pUblico de 20 anos pierde un poco el eje, la
nocion de donde esta. Yo vengo de afuera y yo sé lo que es ganarse el
mango. Un sueldo puede parecer bajo, pero yo sé lo que es ganarse ese
sueldo afuera, con qué sacrificio. Obviamente disfruto los fines de
semana, los feriados y la bendicion. Cuando estaba internado mis amigos
me decian: jQué mala suerte que tenés! No, mala suerte hubiese sido

-52-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

antes que tenia que salir a buscar el mango entonces. Estaba mas
preocupado por ver cuanto me cobraban la consulta y cuanto tiempo
tenia que estar parado que lo que tenia. Yo entré, puse el carnet de
IOMA, me operaron 15 dias en casa y hasta descansé porque como antes
sacaba vacaciones para trabajar, hasta descansé. Llego a ver esas cosas
porque las padeci. Sé que entré a los 45 anos que es el limite de todo. Me
doy cuenta de la situacion, no pierdo la conciencia. Y realmente disfruto,
me pone re bien eso” (E3).

El relato anterior pone de manifiesto una representacion social que se
construye en torno a significados de “mayor” sacrificio y exigencia para los/as
trabajadores/as en trabajos informales con respecto al empleo competitivo formal.
El “afuera” es representado por la primera modalidad de trabajo mencionada,
reservando la “interioridad territorial” para el empleo formal que se configura como
una “bendicion”. Dicha bendicidén, a pesar de “los sueldos que pueden parecer
bajos”, esta relacionada con la proteccion y el “disfrute” de derechos laborales en
materia de seguridad social garantizados por el Estado provincial.

“Yo sé que no voy a ser ni la primera ni la Gltima persona que trabaje en
un lugar del Estado. Que es muy dificil que se las contrate en lugares
privados porque obviamente no suman, restan en lo que es lo laboral con
respecto a las enfermedades. Pero para mi es muy valiosa la integracion
en cualquier lugar y en cualquier aspecto de la vida”. (E30).

El empleo competitivo formal en el Estado provincial es representado por las
PCD entrevistadas como un lugar de resguardo y proteccion frente a las exigencias y
sacrificios que demanda un trabajo informal o incluso un empleo formal en el ambito
privado. La distincion representacional entre los sentidos de beneficio y sacrificio,
establece la diferencia entre el empleo formal publico y el trabajo informal y/o
empleo formal privado. En este sentido, se infiere que el Estado provincial es
representado por las PCD entrevistadas como garante de derechos de la seguridad
social para los/as trabajadores/as.

En suma, en el marco de las trayectorias laborales analizadas, consideramos
que el proceso de inclusion laboral conjuntamente con el ingreso de las PCD
entrevistadas a Vialidad, no sélo constituyo un hito que habilito resignificaciones de
las RS sobre el trabajo en dichas trayectorias. Ademas, se configuré como pasaje de
la desproteccion, representada en el trabajo informal o en el empleo formal privado,
hacia la proteccion del empleo formal estatal.

lll.-Visibilidad u ocultamiento de los/as trabajadores/as publicos con
discapacidad de Vialidad

Las modalidades de significacion y por ende de interpretacion de la
discapacidad han variado historicamente. “El propio concepto de persona con
discapacidad es variable, segun los contextos, segun las épocas y segun las culturas”.
(Palacios, 2008:124-125). Es wuna categoria que se expresa en torno a
representaciones de visibilidad u ocultamiento. Esto responde a distintas
modalidades de construccién en el marco de diferentes procesos socio- historicos,
dando lugar a la conceptualizacion de tres modelos de discapacidad que fueron
sistematizados por Palacios (2008): el Modelo de Prescindencia, el Modelo Médico
Rehabilitador y el Modelo Social.
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3.1.-Modelo de Prescindencia

Realizando una breve resefa, situamos al Modelo de Prescindencia que
postula la innecesariedad de las personas con discapacidad para la sociedad. Este
modelo senala que la Sociedad prescinde de las mismas ya que son consideradas una
“carga”. Parte de dos presupuestos. El primero hace referencia a la justificacion
religiosa de la discapacidad a partir de un castigo de los dioses. Dicho castigo es
recibido a causa de un pecado cometido por los padres, como advertencia de los
dioses sobre el quiebre de la alianza con los humanos o por la inminencia de una
catastrofe. El segundo presupuesto parte de la idea de que la PCD no tiene nada que
aportar a la Sociedad y por lo tanto es una carga para la misma.

Dentro del Modelo de Prescindencia, Palacios (2008), distingue dos
submodelos: el eugenésico y el de marginacion. Para describir el primero, acudimos a
la definicion etimoldgica de la palabra eugenesia. “Eu” significa algo que esta bien o
que es correcto, mientras que “genia” hace referencia al nacimiento. Es decir,
Eugenia significa “bien nacida”. Por Gltimo, el sufijo tonico “ia” hace referencia a
una conducta o una accion. Se entiende por “eugenesia” entonces, a la aplicacion de
las leyes bioldgicas de la herencia al perfeccionamiento de la especie humana. En
este marco, el submodelo eugenésico considera que la persona con discapacidad es
un ser cuya vida no merece la pena ser vivida. Por lo tanto, si la discapacidad es
congénita, los nifos y ninas afectados/as son sometidos/as a practicas de
infanticidio. En la Antigiedad, la sociedad espartana era estricta frente al
nacimiento e incorporacion de los recién nacidos a su seno. Cuando un bebé nacia
con algln tipo de deformacion o problema congénito era arrojado desde lo alto de
una colina, ya que el/la nifio/a no podria cumplir con el destino social esperado: ser
madre generadora de guerreros o ser un guerrero. Un/a nifo/a con estas dificultades
seria visto como un estorbo para la Sociedad por lo tanto se podia y debia prescindir
de él/ella. En cambio, si la discapacidad era adquirida con posterioridad al
nacimiento su tratamiento resultaba diferente, sobre todo si se trataba de
discapacidades adquiridas a causa de las guerras.

El primer submodelo, el eugenésico (Palacios, 2008), se abre camino con el
correr de los siglos. Sus ideas penetraron en la ciencia moderna de la mano de Galton
(1909)", quien adhiere a la teoria de la evoluciéon de su primo Darwin (1859). La
mencionada teoria postula el desarrollo de las distintas especies a lo largo de la
historia, adaptandose éstas a través de un proceso de seleccion natural que
permitiria la “supervivencia del mas apto”. Dicho proceso debia ser aplicado dentro
de la misma especie para preservar la raza humana y fortalecerla a lo largo del
tiempo. Desde esta perspectiva, la salud y el tratamiento de ciertos “enfermos” eran
vistos como un “error”, ya que hacian sobrevivir a quien la naturaleza no habia
seleccionado™. Resulta imposible omitir el hecho de que los principios eugenésicos
encontraron su maxima expresion en la idea de “pureza racial” sostenida por
el nazismo en pleno SXX, siendo la eugenesia una politica de Estado que asesind a
millones de personas entre las que se encontraban aquellas “diferentes” en términos
de etnia, cultura, religion, ideologia, género, a saber: negros, judios, homosexuales y
personas con discapacidad, entre otros grupos.

4 Sir Francis Galton escribio varios libros entre los que se encuentra: Essays in Eugenics de
1909 para la Sociedad de Educacion eugenésica de Londres.

15 Los elegidos eran los grandes capitalistas y politicos, mientras que los “indeseables” eran
los/as pobres, discapacitados/as, prostitutas, etc.
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El segundo submodelo postulado por Palacios (2008) se denomina de
Marginacioén, ya que presenta a la exclusion como principal caracteristica diferencial
por sobre las ideas eugenésicas. La exclusion es entendida como “consecuencia
natural” de: a) subestimar a las personas con discapacidad y considerarlas objeto de
compasion y b) el temor o el rechazo por considerarlas objeto de maleficios o como
efecto de la advertencia de un peligro inminente. Si bien este submodelo no sostiene
el infanticidio, a diferencia del submodelo eugenésico, la supervivencia infantil
resulta un desafio a las omisiones producidas por la falta de interés, cuidados o la
invocacion de la fe como Unico medio de salvacion. Para aquellos/as que sobreviven,
la caridad, la mendicidad y el ser objeto de diversion se constituyen en medios de
subsistencia obligados.

En suma, para el modelo de prescindencia en todas sus variantes, practicas
como el infanticidio, la marginacién y el encierro, apartan de la escena social a las
personas con discapacidad, produciendo un ocultamiento extremo (eliminacion
metafdérica y real) de las mismas. Recordemos que la Unica excepcion al
ocultamiento de las PCD lo constituia su irrupcion en un rol de entretenimiento como
figuras de atracciones circenses o bufones de la corte (Fainblum, 2008).

3.2.-Modelo Médico Rehabilitador

Siguiendo a Palacios (2008) el Modelo Rehabilitador sostiene que las causas de
la discapacidad ya no son religiosas sino cientificas. Por lo tanto, no se habla de
divinidades, Dios o del Diablo sino de Ciencia. La discapacidad se clasifica en
términos de enfermedad. Las personas con discapacidad son “rehabilitables” dado
que presentan una dignidad lesionada o perdida. Las mismas ya no son consideradas
“inttiles” o “prescindentes” respecto de las necesidades de la comunidad. Pueden
tener algo que aportar, pero en la medida en que sean rehabilitadas o normalizadas.
Se espera que dichas personas logren asimilarse a los demas “validos y capaces” en la
mayor medida de lo posible.

La ciencia médica moderna “...ha sido uno de los dispositivos de construccion
disciplinar del individuo y, a su vez, lo ha incluido en su propia construccion al
reconocerlo como su objeto” (Stolkiner, 2013:13). La Medicina se erige entonces
como el saber maximo y absoluto que evalla los patrones de normalidad reservando
para esta Ultima el concepto de salud. “Histéricamente el discurso médico-cientifico
coadyuvo a la normalizacion social colocando las diversidades y anomalias bajo la
categorizacion de enfermedades, tal el caso de las diversidades de género o
identidades sexuales que no se adecuan a la heteronormatividad, o buena parte de
las conductas atipicas que se incluyeron como “enfermedades mentales” (Stolkiner,
2013:7). El discurso médico se extiende hacia la discapacidad ubicandola del lado de
la enfermedad, la desviacion y la anormalidad. Las consecuencias de la enfermedad,
definidas entonces como discapacidad, son interpretadas y clasificadas, aplicandoles
el modelo de enfermedad tradicional de las ciencias de la salud.

Siguiendo los principios utilizados en las clasificaciones de las enfermedades,
la Medicina intenta establecer la taxonomia de las discapacidades. Entonces, el
déficit o discapacidad adquiere las connotaciones del “sintoma”, siendo por lo tanto
descrito como una desviacion observable de la normalidad biomédica de la estructura
y funciéon “corporal/mental” que surge como consecuencia de una enfermedad,
trauma o lesidn, y ante la cual hay que poner en marcha medidas terapéuticas de
rehabilitacion o compensatorias, generalmente de caracter individual. Se busca la
adaptacion del individuo con discapacidad a las demandas y exigencias de la
Sociedad. Desde esta concepcion de rehabilitacién y normalizaciéon, el Modelo
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Rehabilitador considera al trabajo como el Unico camino de integracion social para
las personas con discapacidad, pero abogando fundamentalmente por la técnica del
trabajo protegido (Palacios, 2008).

Las ciencias médicas destacan la utilidad del presente modelo para garantizar
el desarrollo de las intervenciones rehabilitadoras ante las situaciones de minusvalia.
Sin embargo, enfatizamos la contribucion que el mismo ha tenido en la produccion de
procesos de estigmatizacion (Goffman, 2001)'", cuyas logicas objetivantes se valen
de diagnodsticos y/o clasificaciones de déficits y minusvalias para subrayar las
diferencias entre las personas. De este modo construyen identidades/alteridades
clasificables de manera dicotomica. En este contexto ideologico y representacional,
proliferan instituciones enmarcadas en los discursos médico y pedagogico destinadas
a los fines perseguidos por el mencionado modelo, separando nuevamente a las PCD
del mundo “visiblemente” social.

En sintesis, los dos modelos presentados hasta aqui construyen RS sobre
discapacidad en torno a un “cuerpo discapacitado” ilegitimo, deficitario, imperfecto,
antiestético y rechazable (Ferreira, 2010; Ferrante & Ferreira, 2011; Ferrante, 2016).
Corporalidad que se distingue de una normatividad deseable: el ideal del “cuerpo
sano-bello o el cuerpo capaz”. Si el destino de este Ultimo consiste en la exhibicién
social, el “cuerpo discapacitado” esta condenado al ocultamiento en sus distintos
matices que van desde la extincion hasta la segregacion.

3.3.-Modelo Social

Siguiendo a Palacios (2008), el Modelo Social nace apuntalando la filosofia de
vida independiente'” para las PCD, e impulsado por los Principios Fundamentales de
la “Unidn de Impedidos fisicos contra la segregacion” (UPIAS)'8, organizacion fundada
en Gran Bretana por Paul Hunt hacia 1972. Dichos principios describen a la
discapacidad como una forma especifica de opresion social por lo tanto enfatizan “la

16 Goffman (2001) analiza en clave historica el concepto de “estigma” recuperando sus
primeras definiciones: “un atributo de esa naturaleza es un estigma en especial cuando él
produce en los demas a modo de efecto, un descrédito amplio; a veces también recibe el
nombre de defecto, falla o desventaja” (Goffman, 2001:12). El autor destaca en su obra que
“el término estigma sera utilizado pues, para hacer referencia a un atributo profundamente
desacreditador; pero lo que en realidad se necesita es un lenguaje de relaciones, no de
atributos. Un atributo que estigmatiza a un tipo de poseedor puede confirmar la normalidad
de otro y por consiguiente no es ni honroso ni ignominioso en si mismo...Un estigma es, pues,
realmente, una clase especial de relacion entre atributo y estereotipo” (Goffman, 2001:13).

7 La filosofia de vida independiente ha dado lugar a un movimiento social denominado
Movimiento de Vida Independiente (MVI). Segun refiere Madrid Pérez (2013), “El MVI ha
apostado por sumar en y para la emancipacion de las personas en el marco de un modelo de
sociedad democratica... esta emancipacion, que es multinivel, pasa por transformar la
autopercepcion y la heteropercepcion respecto de la discapacidad. Por este motivo, tienen
gran importancia, tanto los cambios introducidos en el uso del lenguaje, como la propuesta
de mecanismos reales que contribuyen a potenciar la autonomia de la persona. Y estos
cambios han sido y son importantes tanto a nivel general, como especialmente al nivel de las
personas que se hallan directamente en esta situacion... La lucha por la libertad y por la
dignidad de la persona ha sido y es una aspiracion transformadora que ha estado en la base de
distintos movimientos sociales que han configurado nuestra realidad colectiva. Por ello, el
lema elegido por el MVI: 'Nada sobre nosotros sin nosotros, sigue siendo un lema
democraticamente transformador” (Madrid Pérez, 2013:8).

'8 La sigla UPIAS corresponde a la denominacion inglesa: “Union of the Physically Impaired
Against Segregation”.
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importancia de que las personas con discapacidad tomasen el control respecto de sus
propias vidas” (Palacios, 2008:121). Los Principios Fundamentales de UPIAS hacen
una distincion entre deficiencia entendida como la condicion del cuerpo y de la
mente, y discapacidad en tanto restricciones sociales que se vivencian. En este
sentido, el Modelo Social plantea la discapacidad como una “construccion” cuyas
causas son sociales o “preponderantemente sociales” y se enmarca en la valoracion y
el respeto a las diferencias desde un enfoque de Derechos Humanos.

Este modelo entonces entiende a la discapacidad como la interaccion entre
las “deficiencias” del sujeto y las barreras sociales. En la interaccion de dichos
déficits con el entorno, se dan las “desventajas” que el individuo con discapacidad
experimenta, definiéndolo en la practica como “discapacitado/a”. Segun refiere
Palacios (2008): “si en el modelo rehabilitador la discapacidad es atribuida a una
patologia individual, en el modelo social se interpreta como el resultado de las
barreras sociales y de las relaciones de poder, mas que de un destino biologico
ineludible” (Palacios, 2008:123). Por lo tanto, es la propia Sociedad la que
discapacita. No se trata entonces de un problema en las limitaciones individuales
sino en las limitaciones de la propia Sociedad. “El modelo social redefine la
rehabilitacion o normalizacion, estableciendo que éstas deben tener como objeto el
cambio de la sociedad, y no de las personas” (Palacios, 2008:123). Este enfoque
enfatiza la dimension colectiva considerando que toda vida humana es igualmente
digna y destaca valores vinculados a la inclusion y a la diversidad. Desde esta
perspectiva, todo ser humano tiene mucho para aportar a la Sociedad y es la
Sociedad la que debe realizar las adaptaciones y ajustes necesarios.

Tres supuestos basicos constituyen este modelo: 1) Toda vida humana, con
independencia de la naturaleza o complejidad de la diversidad funcional que le
afecte, goza de igual valor en dignidad; 2) Toda persona, cualquiera sea la
naturaleza o complejidad de su diversidad funcional, debe tener la posibilidad de
tomar las decisiones que la afecten en lo que atane a su desarrollo como sujeto
moral, y por ende la sociedad debe promover dicha toma de decisiones en pos de la
autonomia y 3) Las personas con discapacidad gozan del derecho a participar
plenamente en todas las actividades de la vida en comunidad: econdmicas, politicas,
sociales y culturales del mismo modo que sus semejantes sin discapacidad,
entendiéndose dicha participacion desde una perspectiva de igualdad inclusiva de la
diferencia. Dicha diferencia implica la diversidad funcional entendida como una
parte mas de la realidad humana.

En suma, los mayores aportes del Modelo Social consisten en criticar los
enfoques biomédicos, psicopatologicos, psiquiatricos y sociologicos tradicionales;
redefinir la discapacidad en términos de ambiente discapacitador y visibilizar a las
PCD en la a escena social como sujetos de derecho (Verdugo Alonso, 2003), a partir
de su participacion politica como ciudadanos/as en la conquista y ejercicio de
derechos, conjuntamente con otros colectivos sociales. Estos derechos incluyen el
acceso a un trabajo decente (Somavia, 2000; OIT, 2008) para las PCD. Victoria
Maldonado (2013) expresa que en el marco del Modelo Social “debe producirse el
transito de ciudadanos invisibles, debido a las enormes barreras a las que se
enfrentan continuamente, a ciudadanos iguales y participativos, por su integracion
en la vida de la comunidad” (Victoria Maldonado, 2013:1094).

3.4.-Los sentidos del trabajo: practicas de visibilizacion u ocultamiento

Entre los sentidos del trabajo recuperados durante las entrevistas,
destacamos el trabajo como fuente de inclusion social y dignidad. Para las PCD
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entrevistadas, el acceso al trabajo, especialmente el ingreso a Vialidad, constituyo
un hito en sus trayectorias biograficas que favorecié el intercambio exogamico,
promoviendo la inclusion social extrafamiliar.

Consideramos que los sujetos que encarnan las organizaciones institucionales
de una sociedad pueden promover practicas sociales transformadoras orientadas
hacia la visibilizacion de la discapacidad o reproducir su ocultamiento histérico con
destellos de practicas de resistencia. Destacamos entonces la funcion orientadora y
reorientadora de las practicas sociales (Abric, 2001) inherentes a las RS que se basan
en las transformaciones de sus contenidos representacionales.

“Vialidad es una de las casas mas bondadosas porque se ve al
discapacitado en la planta, lo cruzas. Ves la cantidad de gente que hay y
te das cuenta que realmente cumplimenta con ese 4%”. (E3).

En contraposicion con la visibilidad de las PCD manifestada en el relato
anterior, cabe sefalar que la inclusion laboral de las mismas en Vialidad gener6
tensiones. Refiere una informante clave al respecto: “Hubo algunos rechazos con la
gente complicada de siempre, de que iba a convertir a Vialidad en un zoologico. En
algunas areas no hubo una gran bienvenida. La verdad es que, salvo algun caso,
laburan todos y mucho. Algunos con algunas limitaciones y otros con ninguna. Mi
experiencia con ellos fue muy buena”.

Una de las situaciones conflictivas estaba relacionada con el orden de filiacién
a la “Gran familia Vial”. Desde la vision de algunos/as trabajadores/as del
organismo, las PCD incluidas por el SeCLaS ocuparon un lugar en la “Familia Vial” que
les hubiera correspondido a los/as “hijos/as legitimos/as sin discapacidad” de
dichos/as trabajadores/as.

A pesar de los conflictos anteriormente sefalados, que forman parte de la
disputa por ocupar los espacios laborales por parte de los/as trabajadores/as de
Vialidad, la institucion presenta un funcionamiento inclusivo que es destacado por las
PCD entrevistadas. La organizacion institucional pone en evidencia a todos/as sus
trabajadores/as. Los/as muestra ante la mirada del resto de los/as trabajadores/as y
de aquellas personas externas a la institucion que anduvimos por sus pasillos. Esto se
ha podido corroborar durante el ano que demandd el estudio de campo (2015) a
través de la observacidon participante que nos posibilité la circulacién por varios
departamentos del organismo y en distintos momentos de la jornada laboral.

Con el paso del tiempo, pudimos observar que al circular por los pasillos de la
institucion nos cruzabamos con las PCD que habian sido entrevistadas. Las mismas se
acercaban a saludar y comentaban las tareas que se encontraban desempefando,
exhibiendo de esta manera su actividad laboral. Algunas personas fueron
entrevistadas en sus oficinas, pero la mayoria lo hicieron en la biblioteca de Vialidad,
con lo cual, cuando cruzabamos a estas Ultimas por los pasillos de Vialidad, insistian
en mostrarnos sus lugares de trabajo, las condiciones en las que desarrollaban sus
tareas y la interaccion con el resto de sus companeros/as con y sin discapacidad.

Entre las situaciones de visibilidad de los/as trabajadores/as con discapacidad
de Vialidad, también pudimos observar no solo la circulacion de las PCD entrevistadas
en el interior de la institucion sino también en su exterior. En varias oportunidades
asistimos al momento en que se retiraba V. (E30) en un remis que la esperaba en la
puerta de acceso a Vialidad para llevarla a su casa. Dicha situacion se repetia cada
manana en el arribo y cada mediodia con la partida. Cabe recordar que, en la
entrevista, dicha persona puso de manifiesto que la rampa que se encontraba en el
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frente de Vialidad databa del afo 2014, mientras que su ingreso a la institucion se
habia producido en 2010.

Las notas de campo recolectadas durante el ano 2015 en Vialidad también
resultaron coincidentes con los discursos expresados mayoritariamente por las PCD
entrevistadas en relacion a la “visibilidad” de los/as trabajadores/as con
discapacidad del mencionado organismo.

De esta manera lo sintetiza uno de sus protagonistas:

“Hoy teniendo otra vista diferente, voy a otra reparticion y no los veo. En
Vialidad, entras y los ves. Son visibles. En otras reparticiones si estan,
estan en el sétano. En Vialidad tratan con el contratista que viene. Eso lo
rescato de la reparticion: que estan y que no los esconden. Si en otra
reparticion estan, los tienen escondidos.” (E4).

Hasta aqui entonces, analizamos distintas RS sobre el trabajo para las PCD
entrevistadas que contribuyeron a la construccion de la identidad laboral del/la
trabajador/a competitivo/a formal en Vialidad. Advertimos que la visibilidad y el
ocultamiento de la discapacidad en relacion al trabajo, remiten a distintas formas de
representar dicha categoria a lo largo de la historia. Las RS sobre discapacidad que se
encuentran enmarcadas en el Modelo de Prescindencia y el Médico Rehabilitador
(Palacios, 2008) expresan la asociacion de la misma con el encierro y el
ocultamiento. En el marco de estos modelos, las PCD son personas cuyo destino es el
encierro en instituciones familiares o asistenciales, la lejania respecto del espacio
publico o el escondite en un sotano. En este sentido, consideramos que la posibilidad
de construir relaciones laborales exogamicas contribuye a la visibilizacion de los/as
trabajadores/as con discapacidad en Vialidad.

Asimismo, enfatizamos que en contextos sociales en los que predominan RS
propias del Modelo Médico Rehabilitador, las PCD no han de ser visibles ante la
mirada de los otros ya que exhiben, en oposicion al cuerpo legitimo, un “cuerpo
discapacitado” (Ferrante & Ferreira, 2011) habitado por la imperfeccion, lo
deficitario y lo antiestético. La desvalorizacion respecto del cuerpo también alcanza
a las actividades que dicho cuerpo puede desempenfiar. En este sentido, las RS sobre
el trabajo destinado a las PCD, en términos generalizados, construyen una idea de
trabajo de baja complejidad y escasa valoracién social que empana su visibilidad. El
mismo se encuentra relacionado con tareas de limpieza u ordenanza.

Cabe senalar que las RS sobre discapacidad en relacion al trabajo que
construyen las PCD entrevistadas, y que en algunos casos atribuyen a las alteridades
circundantes, se apoyan en los procesos de identificacion a un rasgo comudn: “la
discapacidad”, cuya generalidad homogeneiza al universo heterogéneo de las
discapacidades. La generalizacion produce el anudamiento uniforme de toda
discapacidad a la limitacién y a la imposibilidad. En el ambito laboral esto se expresa
destinando a las PCD Unicamente a tareas devaluadas y de baja complejidad sin
contemplar, por un lado, las potencialidades que hay al interior de la diversidad
(discapacidad/es) de cada tipo de discapacidad y fundamentalmente a cada
constitucion subjetiva, Unica y particular. Y sin contemplar, por otro lado, los
distintos tipos de tareas y funciones con sus niveles de complejidad y requerimiento
de formacion que se desempenan en una institucion como Vialidad.

“Por lo general los asociaba con la limpieza, en Techint, cuando iba ahi,
pero no como un tipo que puede llevar una panilla a otro lado, que lo he
visto en Vialidad”. (E1).
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“Es como siempre en una ciudad chica, ahora no tanto pero antes el
(personal de) ordenanza era discapacitado. Volvemos al principio donde la
discapacidad es una limitacion mental. Yo lo Unico que puedo hacer es
esto. No, podés hacer de todo. ;Por qué esto?”. (E18).

En el caso de Vialidad, las RS sobre discapacidad y trabajo de las PCD
entrevistadas, destacan la visibilidad de los/as trabajadores/as con discapacidad y su
distribucidn en diferentes puestos de trabajo. Los mismos abarcan una multiplicidad
de tareas de diversa complejidad y valoracién social, estipuladas en la Ley del
organismo segun agrupamiento y clase. Dichas tareas guardan alguna correlacion con
los agrupamientos de la ley 10.430 de la Administracion Publica provincial a saber:
técnicas, administrativas y de servicios generales.

Las PCD entrevistadas entonces, en sus practicas sociales cotidianas, al
circular por la institucion y exhibir las distintas tareas asignadas en sus respectivos
lugares de trabajo, contribuyen a la visibilizacion de su colectivo de pertenencia:
los/as trabajadores/as con discapacidad de Vialidad.

“En el caso de Vialidad es visible porque uno ve que hay un montéon de
gente con discapacidad trabajando ahi. En otras reparticiones publicas no
se ve”. (E4).

En suma, tal como refiere la cita anterior y en consenso con el discurso de la
mayoria de las personas entrevistadas, los/as trabajadores/as con discapacidad
habitan Vialidad cotidianamente. Son sus practicas laborales en interaccion con
otros, las que aportan “visibilidad” a las RS sobre discapacidad y trabajo,
desempenandose como trabajadores/as con discapacidad en dicho organismo, dia
tras dia.

3. Las RS sobre “la/s discapacidad/es”: “desventaja/ventaja/derecho”
para la inclusion laboral.

El trabajo consiste en una construccion social historicamente situada, que ha
sido unificada a partir del siglo XVIII, siglo en el que se inventa no solo la unicidad del
trabajo, sino también el reconocimiento de su valor. Los sentidos en torno al mismo
se configuran alrededor de la utilidad, la productividad, la remuneracion y la
ausencia de enfermedad, entre otros. Autores como Meda (2007), Jahoda (1984) y
Dejours (2012) senalan la centralidad que adquiere el trabajo para nuestras
sociedades occidentales, en tanto estructurante de las relaciones sociales y
constructor de identidades. En contraposicion con los sentidos construidos en torno al
trabajo, las RS instituidas desde el Modelo Médico (Palacios, 2008) sobre la
discapacidad la homologan con la enfermedad. La misma es representada como la
limitacion, la inutilidad y la falta de productividad. En este sentido podriamos
afirmar que desde este marco tedrico la discapacidad se constituye en una
desventaja para acceder al mundo del trabajo. Esta afirmacion resulta consistente ya
que, en el marco del mencionado modelo, la OMS construye la primera definicion
denominada Clasificacion Internacional de Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias
(CIDDM-1, 1980), definiendo a estas ultimas como “una situacion desventajosa para
un individuo determinado, consecuencia de una deficiencia o discapacidad, que
limita o impide el desempefo de un rol que es normal en su caso (en funcién de la
edad, sexo y factores sociales y culturales)”.

El Modelo Social de la discapacidad (Palacios, 2008) en cambio, inaugura una
nueva mirada enmarcada en el enfoque de los derechos humanos, concibiendo a la
sociedad como discapacitante y por ende responsable del ejercicio de la ciudadania
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de las PCD. En el plano normativo se ve plasmado explicitamente en el Articulo 27 de
la Convencion Internacional de los Derechos para las PCD (ONU, 2006). Por lo
anteriormente expuesto, la discapacidad, que en otros momentos histéricos era
considerada como desventaja, se reconfigura en base a la transformacién de RS sobre
dicha construccion, en relacion al trabajo. En este sentido proponemos la categoria
“discapacidad/es” haciendo hincapié en la diversidad de situaciones y condiciones
que incluye la discapacidad, en un intento por Vvisibilizar los matices y
heterogeneidades que la habitan.

Portar discapacidad/es certificadas oficialmente opera como requisito
necesario para la inclusion laboral, en el marco de una politica publica activa de
promocién del empleo para PCD (SeCLaS) en el Estado provincial. Ello implica el
despliegue de procesos subjetivos e intersubjetivos de construccion identitaria
(Abric, 2001; Jodelet, 1986) en torno a la categoria “discapacidad” y su relacion con
el trabajo para las PCD. La tramitacion del certificado de discapacidad y su
utilizacion implican la apropiacion subjetiva de la situacion y condicién de
discapacidad (Ferrante & Ferreira, 2011) como elaboracion personal de cada sujeto
frente a los otros.

La/s discapacidad/es, en tanto categoria significada como “desventaja” en el
marco del Modelo Médico Rehabilitador, pueden transitar hacia la reorientacion de
practicas sociales que den lugar al ejercicio de derechos. En este caso nos referimos
al derecho a acceder a un trabajo decente.

En continuidad con lo abordado en el apartado anterior respecto de la
visibilidad/ocultamiento de las RS sobre discapacidad, algunas PCD esperaron a que
sus companeros/as de trabajo indagaran acerca de su situacion de discapacidad y
otras la exhibieron afirmando su construccion identitaria como persona con
discapacidad y destacando que la misma constituyd el motivo de ingreso a la
institucion. Asi lo refiere un entrevistado:

“No tengo problemas en decir que yo entré a Vialidad por la
discapacidad... ellos mismos me dijeron que con vehiculo solo pueden
entrar los jefes de personal jerarquico. Mi jefe de division no puede
entrar su vehiculo adentro de la dependencia. Y yo por el problema de la
cadera si. Hice la nota, la presenté y yo entro el auto casi hasta la oficina
(rie)”. (E3).

Por otra parte, tramitar un certificado de discapacidad es un requisito
necesario para las PCD, pero no suficiente para acceder a diferentes prestaciones
que preferimos denominar derechos. Salud, educacion, transporte y trabajo son
algunos de los “beneficios” a los que deberian acceder las PCD segun las normativas
vigentes.

“Para mi la discapacidad tenia que ver con ir a cobrar plata al mes
(haciendo referencia a una pension). Mas alla de tener un carnet de IOMA,
los beneficios los conozco recién hace 5 anos, cuando entré a trabajar a
Vialidad”. (E8).

Los relatos anteriores ponen de manifiesto, ademas, que el acceso a la salud y
al transporte presenta mayor visibilidad en su construccion como derechos para las
PCD que el acceso a un trabajo decente.

La inclusion laboral en Vialidad se constituye en un nudo critico de la
trayectoria laboral de las PCD entrevistadas y por ende en un momento analitico
propicio para la resignificacion y transformacion de sus RS sobre discapacidad. Esta
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se reconfigura a partir de la desventaja, como ventaja'® para la mencionada inclusion
laboral. Vale decir que en nuestro caso de estudio la discapacidad, en tanto
oficialmente certificada, ha sido representada como condicion favorecedora del
acceso al trabajo en tanto empleo competitivo formal para la poblacion entrevistada
y en el marco de una politica de promocion del empleo para las PCD del Estado
provincial. Asi lo refieren los siguientes relatos:

“Mas de una vez lo pensé y no sé si esta bien la respuesta que te voy a
dar. A veces haber pasado tanto... todo eso que vivi, lo detesté, lo odié
(hace referencia a su discapacidad), se transformo6 y pasé a darme algo
muy importante de mi vida que es mi trabajo donde yo me desempeho
por mi misma. No dependo de nada ni de nadie porque me valgo por mi
misma. Creo que el trabajo reivindica a un ser humano”. (E18).

“...lo que me favorecio estar aca... que, si no hubiese tenido el accidente,
analizando, esto no pasaria. Estaria buscando trabajo, o en el gimnasio
todavia, o buscando changas”. (E16).

En esta misma linea expresa una persona entrevistada que la discapacidad ha
sido construida no solo como favorecedora de la inclusion laboral en Vialidad, sino
que, ademas, ha promovido la apertura a nuevas posibilidades a partir de su
resignificacion en relacion al trabajo.

“A mi la esclerosis me abridé puertas que no me abrian antes, de hecho, el
trabajo que abri6 mucho mas y eso es importante, que una persona
discapacitada al trabajar le abre el panorama...”. (E1).

Sin embargo, el sentido referido por las PCD entrevistadas al construir la
discapacidad como favorecedora del acceso al trabajo presenta sus matices. La
ventaja en términos de condicion favorable admite sentidos variables en funcion de
su ejercicio en el campo de las practicas sociales. “Aprovecharse”, “beneficiarse” o
“sacar ventaja” de una situacion, que en nuestro caso seria la situacion de
discapacidad, para obtener un empleo competitivo publico o el ejercicio de los
derechos y obligaciones del trabajo (licencias, ausentismo, reduccion horaria),
también son consideradas por las PCD entrevistadas como “ventajas laborales”.

“Cuando yo ingresé, en mayo de 2010, ingresé embarazada. Vine a
rechazar el trabajo porque pensaba que no podia ingresar por la licencia,
por la obra social. Me dijeron aca: mira, es una posibilidad enorme.
Entras en planta permanente... Trabajé un mes y medio, tomé licencia por
maternidad, luego a raiz de mi embarazo se me desperté un tumor
congénito en el bulbo raquideo asi que por dos anos y medio estuve sin
venir y ahora las dificultades que tengo, motrices son a raiz del tumor. Lo
que es la vida jno? Yo cuando ingresé no tenia ninguna dificultad y aparte
yo notaba: “mira ingresod esta chica que esta perfecta” y hoy en dia
termino, bueno, doy validez al certificado en parte por mas que hoy en
dia el certificado de celiaco no corre mas. Estoy tramitando el otro
certificado porque tengo limitaciones fisicas... La verdad es que estoy
contenta de estar aca. Hace bien psicolégicamente, tener un trabajo,

9 El Diccionario de la Real Academia Espafiola, al definir tanto la palabra ventaja como
desventaja, hace referencia a la relacién de comparacion entre dos términos. En este sentido
define “ventaja”, en sus primeras acepciones, como “superioridad o mejoria de alguien o algo
respecto a otra persona o cosa; excelencia o condicion favorable que alguien o algo tiene”.
Asimismo, define “desventaja” como la mengua o prejuicio que se nota por comparacion con
dos cosas, personas o situaciones; inconveniente/impedimento”.
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estar incorporados. Lo que yo noto que la persona discapacitada, a ver,
yo nunca me senti un discapacitado. Yo lo que veo de afuera a veces esta
buenisimo que esté insertado, pero a veces hay un abuso por parte de
ellos, en términos de ventajas laborales”. (E12).

En el relato presentado, la PCD entrevistada pone de manifiesto lo
anteriormente expuesto en funcion de los mdltiples significados de las RS sobre
discapacidad y trabajo, construidos alrededor del concepto de “ventaja” entre los
que se expresa el “sacar ventaja” de dicha situacion. En este caso, la persona duda
respecto a la toma de posesion de su cargo por estar embarazada y presentar una
discapacidad visceral “invisible” (celiaquia) con respecto a la estética del cuerpo de
la discapacidad (Ferrante, 2009; Ferrante & Ferreira, 2011).

En relacion a las ventajas laborales de y hacia los/as trabajadores/as con
discapacidad, refiere una informante clave de Vialidad:

“Con respecto de los derechos que a veces se discriminan en positivo, no
significa que tienen mas derechos... C. (E19) me dijo que yo no le queria
dar el pase porque lo estaba discriminando. Yo le terminé contestando:
vos no tenés ni mas derechos ni menos derechos porque entraste por
discapacidad. Si yo te apano, te consiento, entonces te discrimino ;te
trato de qué? Yo necesito gente, vos sos un empleado mas y yo te
necesito aca.”

Por ultimo, advertimos las complejidades en las transformaciones de las RS
sobre el trabajo en la perspectiva de las propias PCD. Vale decir, las modificaciones
en sus protagonistas de los contenidos representacionales sobre discapacidad en
relacion al trabajo, que generan el transito de la discapacidad representada como
desventaja (representacion propia de los Modelos de Prescindencia y Rehabilitador),
hacia la ventaja de la/s discapacidad/es para el ejercicio del derecho a acceder a un
trabajo decente para las PCD (Modelo Social). En palabras de un entrevistado:

“Me dijo ella que me anote en el SeCLaS, que iba a tener mas
posibilidades, por la ubicacién del personal con discapacidad... Yo no tenia
certificado de discapacidad en ese momento porque para mi no era
discapacitado. Es mas, cuando me lo dijo la subgerente de RRHH, que
habia posibilidades de entrar aca.. a mi no me gusta tomar ventaja de
nada, y le pregunté si esto era ser ventajero, y me dijo que no, que yo
tenia un derecho”. (E11).

Sintetizando, abordamos en el presente apartado las RS sobre el trabajo para
las PCD entrevistadas a la luz de su inclusion laboral en Vialidad. Asimismo, en la
relacion entre trabajo y discapacidad, analizamos el transito de esta Gltima desde la
“desventaja” (Modelo Médico Rehabilitador) hacia el derecho a acceder a un empleo
formal (Modelo Social). Portar una discapacidad certificada oficialmente opera como
requisito necesario para la inclusion laboral desde el SeCLaS en el Estado provincial.
Ello implica el despliegue de procesos subjetivos e intersubjetivos de construccion
identitaria en torno a la/s discapacidad/es y al trabajo para el colectivo abordado.

IV.-Conclusiones

A lo largo del presente capitulo nos centramos en los sentidos del trabajo
para las PCD entrevistadas incluidas en sus empleos competitivos en Vialidad.
Abordamos las diversas RS sobre el trabajo y “la discapacidad” en el
entrecruzamiento de las respectivas trayectorias laborales y de discapacidad.
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Analizamos la funcion identitaria de las RS (Abric, 2001) en lo que hace
especificamente a la identidad laboral de la PCD como trabajador/a competitivo/a
publico/a formal y sefalamos las construcciones en torno a la
“visibilidad/ocultamiento” de “la discapacidad” de los/as trabajadores/as en los
ambitos laborales publicos, especificamente en el caso particular de Vialidad.
Asimismo, y para finalizar, reflexionamos acerca de las RS sobre “la/s
discapacidad/es”, entendidas estas Ultimas como “desventaja/ventaja/derecho”
para la inclusion laboral de dichas personas.

La funcion identitaria se construye y reconstruye en el marco de procesos
subjetivos y sociales. Las transformaciones de las RS sobre discapacidad y trabajo de
los/as protagonistas se producen a partir de las resignificaciones de sus contenidos,
habilitadas por los nudos criticos propios de los entrecruzamientos de las trayectorias
de discapacidad y trabajo y marcan como hito la inclusion laboral en Vialidad. Dicha
inclusion, constituyd una oportunidad propicia desde las propias PCD para
transformar sus RS sobre discapacidad y trabajo. En este sentido, el escenario laboral
resulta un espacio favorecedor para poner en juego las mencionadas RS, sus
tensiones y sus reconfiguraciones.

Encontramos matices a la hora de identificar trabajadores/as con
discapacidad en espacios publicos que abarcan desde la falta de registro hasta el
registro evidente de la existencia de los/as mismos/as. Resulta interesante senalar
las transformaciones representacionales operadas en los/as propios/as protagonistas,
quienes a partir de su experiencia de inclusion laboral en Vialidad “ven lo que antes
no veian...”. Vale decir que las transformaciones producidas en los contenidos de las
RS sobre discapacidad y trabajo en sus trayectorias biograficas posibilitaron la
identificacion posterior del empleo competitivo de PCD en el Estado provincial.

La inclusion laboral en un empleo competitivo formal estatal, es representada
por las PCD entrevistadas como un lugar de resguardo y proteccion frente a las
exigencias y sacrificios que demanda un trabajo informal o incluso un empleo formal
en el ambito privado. Destacamos que, para la mayoria del colectivo entrevistado, el
ingreso a Vialidad constituyo el acceso al primer empleo competitivo publico.

La visibilidad y el ocultamiento de la discapacidad en relacion al trabajo,
remiten a distintas formas de representar dicha categoria a lo largo de la historia.
Las RS sobre discapacidad que se encuentran enmarcadas en el Modelo de
Prescindencia y el Médico Rehabilitador (Palacios, 2008) expresan la asociacion de la
misma con el encierro y el ocultamiento. En el marco de estos modelos, las PCD son
personas cuyo destino es el encierro en instituciones familiares o asistenciales, la
lejania respecto del espacio publico o el escondite en un sotano. El modelo social
redefine la discapacidad en términos de ambiente discapacitador y visibiliza a las
PCD en la a escena social como sujetos de derecho (Verdugo Alonso, 2003), a partir
de su participacion politica como ciudadanos/as en la conquista y ejercicio de
derechos entre los cuales se encuentra el derecho a acceder a un trabajo decente.

En el caso de Vialidad, las RS sobre discapacidad y trabajo de las PCD
entrevistadas, destacan la visibilidad de los/as trabajadores/as con discapacidad y su
distribucién en diferentes puestos de trabajo, ejerciendo el derecho al trabajo
cotidianamente. Asimismo, advertimos las transformaciones de los contenidos
representacionales sobre discapacidad en relacion al trabajo, que generan el transito
de la discapacidad representada como “desventaja” (representacion propia de los
Modelos de Prescindencia y Rehabilitador), hacia la “ventaja” de la/s
discapacidad/es en términos del ejercicio del derecho a acceder a un trabajo
decente (Modelo Social). Sin embargo, este transito pone en evidencia
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contradicciones al interior de los nucleos representacionales de los/as protagonistas.
Las mismas se manifiestan al utilizar palabras como “aprovecharse”, “beneficiarse” o
“sacar ventaja” de la situacion de discapacidad para obtener un empleo competitivo
publico. Estas expresiones ponen de manifiesto las contradicciones que se juegan al
ejercer el derecho a acceder a un trabajo digno, en este caso a un empleo
competitivo formal en Vialidad. Acceso que parte de la propia discapacidad
oficialmente certificada como condicion favorecedora para dicho ejercicio, en el
marco de una politica de promocion del empleo (SeCLaS) para las PCD del Estado
provincial.
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Capitulo IV
ABORDAJE NOTICIOSO DE LA TEMATICA DE LA DISCAPACIDAD EN TELEVISION

Yanina Boria

Romina Paolino

l.-Introduccion

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (Ley
26378/08)%° se basa en un modelo social de la discapacidad, entendiéndola como un
concepto que evoluciona y que surge de la interaccion entre un sujeto y las barreras
que impone el entorno. Es decir, que la discapacidad no se concibe en términos
individuales como la condicion y/o rasgo biologico de la persona, sino que tiene un
caracter relacional: deviene de las limitaciones que le coloca la sociedad. De esta
manera, se concibe a la persona con discapacidad como sujeto de derecho y se hace
foco en los obstaculos que existen en la sociedad y que le impiden el ejercicio pleno
de sus derechos. Este paradigma encuentra en Argentina el correlato comunicacional
para su difusion y efectiva realizacion en la Ley de Servicios de Comunicacion
Audiovisual 26.522 de 2009 (LSCA)?', en tanto la misma no solo establece pautas para
garantizar la accesibilidad, es decir, para participar en condiciones de igualdad en la
actividad comunicativa (art. 66%%), sino que también plantea que las producciones
audiovisuales tienen que difundir una imagen de las personas con discapacidad que
sea compatible con los postulados de ese tratado internacional (arts. 702 y 71%%).

20 La Convencion es aprobada por la Republica Argentina por Ley 26.378. Ratificada por el
Gobierno argentino el 2 de septiembre de 2008. Se otorga jerarquia constitucional en los
términos del articulo 75 inciso 22 de la Constitucion Nacional mediante Ley 27.044 en 2014.

2 Ley de Servicios de Comunicacion Audiovisual. Regula el funcionamiento de la radio y la
television en Argentina. Sancionada en octubre de 2009 luego de un arduo e intenso debate
ciudadano. Tiene como pilar fundamental el derecho humano a la comunicacion, permite que
todos y todas podamos ejercerlo y garantiza, de este modo, la pluralidad y la diversidad.
Reconoce como posibles licenciatarios tanto a los sectores privados comerciales y a los
estatales, pero también al sector privado sin fines de lucro, autorizando para gestionar un
medio audiovisual a cooperativas, asociaciones civiles, sindicatos, iglesias, etc. para los
cuales reserva el treinta y tres por ciento de las frecuencias de todas las bandas del espectro
radioeléctrico. También reconoce este derecho a los pueblos originarios y a las instituciones
educativas publicas. Posibilita la igualdad de oportunidades en el acceso y la participacion en
los medios de comunicacion.

22 | SCA. Art. 66: “Accesibilidad. Las emisiones de television abierta, la sefal local de
produccion propia en los sistemas por suscripcion y los programas informativos, educativos,
culturales y de interés general de produccién nacional, deben incorporar medios de
comunicacion visual adicional en el que se utilice subtitulado oculto (closed caption),
lenguaje de sefas y audio descripcidn, para la recepciéon por personas con discapacidades
sensoriales, adultos mayores y otras personas que puedan tener dificultades para acceder a
los contenidos. La reglamentacion determinara las condiciones progresivas de su
implementacion”.

B ISCA. Art. 70: “La programacion de los servicios previstos en esta ley debera evitar
contenidos que promuevan o inciten tratos discriminatorios basados en la raza, el color, el
sexo, la orientacion sexual, el idioma, la religion, las opiniones politicas o de cualquier otra
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La Defensoria del Piblico®, en calidad de organismo publico y nacional creado
por la LSCA para defender y difundir el derecho a la comunicacion de todas las
personas?, por un lado tiene la funcion de acompanar, a través de distintas lineas de
trabajo, a los prestadores de servicios de comunicacion audiovisual, a canales y
sefales de radio y television, a equipos de interpretacion Espanol-Lengua de Seinas
Argentina y personas con discapacidad, entre otros actores, en el camino para
garantizar la accesibilidad comunicacional y el cumplimiento de la disposiciones de la
Convencion. Y, por otro lado, la Defensoria tiene la funcion de promover y participar
de ambitos de debates participativos y permanentes para reflexionar sobre el
funcionamiento de los medios de comunicacion (art. 19%). De ahi que este informe se
inscribe en esta linea de trabajo, entendiendo el rol fundamental que tienen los
medios en la construccion de representaciones, enfoques y sentidos sobre la
discapacidad.

En los apartados que siguen se intentara desarrollar una de las lineas de
analisis posibles, relevando los modos de ingreso de la tematica de la discapacidad
en los noticieros de television abierta de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires (CABA)
de los anos 2016 y 2017.

Il.-La presencia de la tematica de la discapacidad en los noticieros de los
canales de aire de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Desde el afo 2013, la Direccion de Analisis, Investigacion y Monitoreo de la
Defensoria del Publico realiza Monitoreos de programas noticiosos de los cinco
canales de television abierta, de gestion publica y privada (Television Publica,
Telefé, Canal 13, América y Canal 9,) de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Se
llevan a cabo en forma bimensual en la primera semana completa de los meses
pares, relevando, en forma exhaustiva, informacion cuantitativa y cualitativa de los

indole, el origen nacional o social, la posicion economica, el nacimiento, el aspecto fisico, la
presencia de discapacidades o que menoscaben la dignidad humana o induzcan a
comportamientos perjudiciales para el ambiente o para la salud de las personas y la
integridad de los nifios, ninas o adolescentes”.

24 LSCA. Art. 71: “Quienes produzcan, distribuyan, emitan o de cualquier forma obtengan
beneficios por la transmision de programas y/o publicidad velaran por el cumplimiento de lo
dispuesto por las leyes 23.344, sobre publicidad de tabacos, 24.788 -Ley Nacional de lucha
contra el Alcoholismo-, 25.280, por la que se aprueba la Convencion Interamericana para la
eliminacion de todas las formas de discriminacion contra las personas con discapacidad,
25.926, sobre pautas para la difusion de temas vinculados con la salud, 26.485 -ley de
proteccion integral para prevenir, sancionar, y erradicar la violencia contra las mujeres en los
ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales -y 26.061, sobre proteccion integral
de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes asi como de sus formas complementarias
y/o modificatorias y de las normas que se dicten para la proteccion de la salud y de
proteccion ante conductas discriminatorias”.

25 Defensoria del Pdblico de Servicios de Comunicacion Audiovisual: es el organismo creado
por la Ley de Servicios de Comunicacion Audiovisual para que las audiencias de radio y
television presenten sus consultas, reclamos y denuncias relacionadas con la programacion de
dichos medios. Con el objeto de que la ciudadania se reconozca como sujeto de derecho, se
necesita de la divulgacion, la formacién y el fomento de esos derechos.

2 Derecho a la comunicacion: es el derecho humano inalienable que tenemos todas las
personas de acceder a informacion diversa y plural y de expresar nuestras ideas y opiniones
libremente, sin ningln tipo de censura previa. La posibilidad de acceder a informacion
variada es esencial para garantizar el respeto de nuestros derechos.

%7 Otra de las funciones relevante del organismo es canalizar y responde las denuncias de las
audiencias de radio y television sobre las emisiones y programaciones de dichos medios.
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noticieros emitidos en las cuatro franjas horarias (mafana, mediodia, noche vy
medianoche).

En términos generales, el analisis cualitativo permite identificar qué temas
integran las agendas informativas de cada canal, en qué proporcionalidad y de qué
forma son tematizados los hechos, es decir, a través de qué sistema de recursos
lingliisticos y audiovisuales son presentados a las audiencias: qué titulares se
construyen, qué actores participan en la construccion de la noticia, qué fuentes de
informacion respaldan los datos que se difunden, quiénes y como comunican, es
decir, qué recursos se eligen como marco de la mediatizacion?.

Desde una aproximacion cuantitativa, en lo que refiere a los temas de
discapacidad, los monitoreos indican una baja presencia en las agendas informativas
de los noticieros televisivos de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Si se recortan
los datos relevados en los dos afios seleccionados para este informe, es posible
advertir que, en el afo 2016, de un total de 17.197 noticias monitoreadas, sélo el
0,1% (lo cual corresponde a 22 noticias anuales entre los 5 canales televisivos) abordd
las tematicas de discapacidad de algin modo. En el afo 2017, estos resultados se
mantienen casi inalterables, dado que, de un total de 19.160 noticias relevadas,
nuevamente el 0,1% se vio representado por las tematicas de discapacidad, lo cual
corresponde a un total de 35 noticias entre los cinco canales.

A continuacion, se grafican los datos recién enunciados. Las dos imagenes sélo
muestran la relacidn cuantitativa que advierten los Monitoreos entre la mediatizacion
de las noticias vinculadas a las tematicas de discapacidad y las noticias
correspondientes a los 5 topicos prevalentes que identifica la investigacion (entre un
total de 26 topicos). La categoria de tépico fue creada por el equipo que realiza los
monitoreos y surge del analisis de los modos y temas que se fueron rastreando desde
el ano 2013 como parte de las propuestas de los noticieros.

Monitoreo 2016

Total de noticias: 17.197

| |
|

poliica | : -

Deportes J 123

Policialese "inseguridad” NN :- -
internacionales N : 1
[

Espectaculos, arte y cultura 9,7

Discapacidad 0,1

o
N
G
om
oo

10 12 14 16 18

Descripcion: Monitoreo 2016. Total de noticias: 17.197. A continuacion, se
enuncian los topicos y el porcentaje de noticias que lo abordaron. Politica 16,4%;
Deportes 12,3%; Policiales e “inseguridad” 12,2%; Internacionales 11%, Espectdculos,
artes y cultura 9,7%; Discapacidad 0, 1%.

28 Se puede acceder a mas informacion sobre la metodologia, caracteristicas e informes
realizados en el marco de los monitoreos de programas noticiosos de CABA en:
http://defensadelpublico.gob.ar/lineas-de-accion/monitoreos/
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Monitoreo 2017

Total de noticias: 19.160

Politica 15,9
Policiales e "inseguridad” 15,4
Deportes 11
Internacionales 10,4
Espectaculos, arte y cultura 8,3

Discapacidad 0,1

T
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Descripcion: Monitoreo 2017. Total de noticias: 19.160. A continuacion, se
enuncian los topicos y el porcentaje de noticias que lo abordaron. Politica 15,9%;
Deportes 15,4%; Policiales e “inseguridad” 11%; Internacionales 10,4%, Espectdculos,
artes y cultura 8,3%; Discapacidad 0, 1%.

Si bien este trabajo se centra en el analisis de las mediatizaciones de la
tematica de la discapacidad en el periodo 2016-2017, también es importante
destacar que la modalidad descripta continta en el afio 2018: de un total de 17.593
noticias monitoreadas, nuevamente el 0.1% abordo las tematicas de discapacidad (19
noticias anuales). El analisis de estos ultimos datos, junto con el relevamiento de las
mediatizaciones del tema durante el ano 2019 se encuentra en una instancia de
procesamiento y formara parte de un informe posterior.

Al observar los datos cuantitativos del periodo aqui analizado, lo primero que
salta a la vista es la escasa aparicion del tema en los medios. Dentro de los estudios
que reflexionan sobre el tema, se conceptualiza a este punto como invisibilizacion.
Este término refiere a la ausencia de la tematica en cualquiera de sus formas.
Observamos asi, en referencia a los noticiosos analizados, que, al no mostrar la
tematica, al no ser parte relevante de las agendas mediaticas se reproduce una
exclusion y marginacion socio-cultural. La ausencia de la tematica puede observarse
como una manifestacion del paradigma de prescindencia en la actualidad, desde el
cual se considera que las personas con discapacidad no tienen nada que aportar a la
comunidad y que son seres socialmente improductivos. Dada entonces la condicion de
innecesariedad que caracteriza a las personas con discapacidad, la solucion social es
la marginacion (Palacios 2008). Podemos entonces, interpretar la invisibilizacion
como una forma de discriminacion.

Los datos cuantitativos dan cuenta de la ausencia sistematica y a través del
tiempo de la discapacidad como tematica en medios audiovisuales. Esta
invisibilizacion no es un fendémeno aislado, sino que forma parte del ciclo de
invisibilidad (Werneck 2004). Parafraseando la idea de ciclo desde una perspectiva de
medios audiovisuales, observamos que en este caso en los noticieros no se muestran
las barreras, las vidas de las personas con discapacidad, tampoco estas son parte de
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entrevistas o participes de notas en las que los topicos no estan referidos a la
discapacidad. Esta situacion genera que las personas con discapacidad no sean vistas
por la comunidad. Al no ser vistas por la comunidad, no son reconocidas, ni siquiera,
esperadas en diversos espacios. Al no ser esperadas garantizar el acceso de las
personas con discapacidad a bienes, derechos y servicios no es considerado un
problema que la comunidad deba enfrentar y solucionar. Dado que no tienen acceso
a bienes y servicios, es complejo generar la inclusion dentro de la sociedad. Una vez
excluidas de la sociedad, siguen invisibles, y sometidas a constante discriminacion. El
ciclo de invisibilidad explica por qué personas con discapacidad son ampliamente
excluidas de la vida social, econémica y politica de sus comunidades.

A este ciclo se le suma un factor mas, dado que los canales y senales, en su
mayoria, no cuentan con herramientas de accesibilidad comunicacional ¥, las
personas con discapacidad no solo no son parte de la agenda mediatica, sino que
tampoco son audiencias a quienes los mensajes audiovisuales son dirigidos. Si a esta
escasa relevancia de la tematica se le anade la pregunta por el tipo de
representaciones mediaticas sobre la discapacidad a las que tienen acceso las
audiencias, es importante destacar que el aspecto central que muestran las distintas
coberturas analizadas durante el periodo 2016-2017 es una tension entre la puesta en
acto, en términos comunicacionales, del paradigma social de la discapacidad y los
resabios de un modelo asistencialista y estereotipador.

El modelo social de la discapacidad, como paradigma que da fundamento a la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, no sélo tiene que
ver con un cambio de terminologia lingiiistica, en el que la percepcion de la persona
prime por sobre la reduccion de la persona a su discapacidad (hablar, por ejemplo,
de persona con discapacidad en lugar de referirlo como discapacitado), sino que se
vincula con una transformacion en la forma de pensar las relaciones. La discapacidad
como categoria social (Rusler et al, 2018) implica poner el énfasis en las barreras de
la sociedad para el pleno ejercicio de derechos de manera auténoma de las personas.
Hace foco en las condiciones de existencia que pueden impedir o impulsar el
progreso colectivo e individual. Por el contrario, los paradigmas de prescindencia y
médico conciben a las personas con discapacidad como seres diferentes y en
situacion de desproteccion. Esta mirada recorta y exacerba la discapacidad de la
persona y la necesidad de asistencia por encima de la percepcion de su condicion de
persona que integra el colectivo social. A su vez, hace foco en la deficiencia
subjetiva, es decir, no observa la discapacidad desde una perspectiva de derechos.

A continuacion, se ira ilustrando como conviven en tension estas perspectivas,
a partir de la referencia a distintas mediatizaciones sobre la discapacidad
identificadas en los monitoreos de noticieros televisivos 2016-2017 y cuyo recorte
responde a que estas noticias permiten ver elementos y enfoques que estan
presentes, en mayor o menor grado de énfasis, en las 57 que suman los dos afnos
relevados y que abordan la discapacidad dentro de su eje tematico.

2 Las herramientas de accesibilidad comunicacional son un conjunto de dispositivos mediante
los que se produce accesibilidad. En medios de comunicacion audiovisual, los mas usuales son
la interpretacion a la lengua de seias, audiodescripcion y subtitulado para personas sordas.
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Ejemplo 1: noticia titulada “Los chicos especiales ;molestan?” (Canal 9, 7-6-
2016)

A SEAS 38 PN SR N AN S SN

LOS CHICOS ESPECIALES, ¢MOLESTAN?

13:32

Descripcion: Pantalla partida. En la pantalla izquierda se observa la parte de
la escuela, con jovenes en la entrada. La escuela estd rodeada de drboles. En la
pantalla derecha, estd ubicado el periodista que narra la nota. Titular: TL9.
Polémica en Bahia Blanca. Los chicos especiales, ;Molestan? Datos en la pantalla:
Canal 9, vivo. WhatsApp 54 114242 2003. Horario 13:32, temperatura 15°5.

La cobertura comunica y propone un repudio al caso de una mujer que eleva
una denuncia porque le molesta la presencia de una escuela para personas con
discapacidad junto a su casa.

Uno de los comunicadores interpela inicialmente al otro y, al mismo tiempo, a
la audiencia: “tema caliente, polémico y, ademas, cuestiones del corazon que sé que
a usted también le ocupan y le preocupan”.

Luego, se narra el caso y se pretende desaprobar mediaticamente el accionar
de la mujer con la siguiente expresion: “la sefora tiene pegada a su casa una escuela
a la que van nifos con capacidades diferentes (...) ésta que atiende a decenas de
pibes con capacidades diferentes. Hay un tema en el medio que es legal: Codigo de
Planeamiento Urbano que establece que en ese lugar donde esta la escuela para los
pibes diferenciables tiene, digamos, habilitacion una escuela primaria o secundaria.
No tiene habilitacion una escuela para chicos con capacidades diferentes (...) Me
parece muy mal por la sefiora. Tal vez le moleste visualmente. No creo que generen
mas ruido que los chicos que pueden estar correteando en una escuela primaria. Son
chicos que necesitan este establecimiento, una chance, una oportunidad, un lugar
donde poder desarrollarse”.

Aqui se puede advertir una denuncia y una desaprobaciéon positiva como
propuesta del noticiero y en la cual resulta destacable la puesta en acto del recurso
igualador: los ninos con discapacidad son también nifos, tal lo intenta marcar la
expresion “no creo que generen mas ruido que los chicos que pueden estar
correteando en una escuela primaria”, frente a la discriminacion que hace la mujer
que protagoniza la nota. Sin embargo, también se advierte que este mismo enfoque
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positivo convive con una reproduccion y un refuerzo de los estereotipos de las
personas con discapacidad como sujetos “especiales”, “diferenciables”, “con
capacidades diferentes”. Estereotipo que queda destacado en el titular que permite
ver la captura y que se reactualiza practicamente en cada enunciado de los
comunicadores. A esto se suma la mirada que presenta a las personas con
discapacidad como sujetos de necesidad y asistencia: la escuela los “atiende”,
“necesitan este establecimiento”, al igual que como sujetos que movilizan la
emocionalidad, tal lo subraya el modo de adelantar el caso ante la audiencia: se van
a abordar “cuestiones del corazén”.

Ejemplo 2: noticia titulada “Un catering de inclusion” (Canal 9, 7-10-2016)

é:’.‘:[—:'IZIJ.‘JI-(LI-A']I'{']'f:f'l 0 | &
LOS PEREJILES", UNA PYME DE
CHICOS CON SINDROME DE DOWN
SUGUINOS, W i canniSoficin

Descripcion: En una cocina, sobre la mesa hay bollos de maza de pizza. Tres
jovenes con remeras verdes o azules, cofia y delantal, amasan. En primer plano, un
joven con discapacidad intelectual, habla a cdmara; también estd usando remera
verde, delantal y cofia. Titular: TL9. Eran compafieros de colegio. San Isidro. “Los
Perejiles”, Una pyme de chicos con sindrome de Down. Datos en pantalla: seguinos
en Twitter #canal9oficial. Hora: 12:56. Temperatura 16°2.

El comunicador presenta la nota interpelando a la audiencia: “esta historia la
va a conmover”. Luego se muestra el funcionamiento de una pyme laboral gestionada
por personas con sindrome de Down bajo una mdusica instrumental emotiva. Estas
personas no son narradas por otras, sino que el programa las entrevista para que
narren su experiencia en primera persona, al mismo tiempo que las imagenes
elegidas las muestran en acto realizando la atencion gastrondmica en una fiesta y
una voz en off destaca: “los clientes no estan atentos a ellos, sino ellos a los
clientes”. De este modo, el discurso audiovisual hace foco en comunicar y mostrar a
las personas con discapacidad desde su potencia y desarrollo de la autonomia laboral,
y comunicativa, tal destaca la imagen anterior, pero esta perspectiva se mezcla con
la actualizacion de ciertos estereotipos en las formas de referir a las personas.
Principalmente, prevalece una narrativa que infantiliza, dado que, aunque se trate
de personas mayores de 17 anos, se refiere a ellos como “chicos” y “companeritos
que tienen sindrome de Down”. Asi se observa en la captura, a esto se suma la

-74-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

tendencia a comunicar los actos de las personas con discapacidad como un sacrificio
y un ejemplo: “con una tenacidad y esfuerzos Unicos”, “un ejemplo, realmente un
ejemplo”. Como consecuencia, las personas con discapacidad terminan siendo
presentadas desde el lugar de la diferencia, de lo destacado, en lugar de ser
equiparadas con una perseverancia que esta presente también en el resto del
colectivo social.

Por otro lado, este abordaje resulta interesante dado que uno de los
principales temas en tensién que recorren a las personas con discapacidad es la
posibilidad de insercion en el ambito laboral. Hay enfoques que analizan la
problematica y proponen que una persona con discapacidad es percibida como
“incapacitada para el trabajo” (Joly, 2008), es decir, en tanto tiene una
discapacidad no es apta para el mundo del trabajo, quedando directamente fuera del
sistema laboral. La cobertura recién analizada, dando un paso hacia una mirada mas
amplia, presenta a personas con discapacidad en su potencia laboral.

Ejemplo 3: noticia titulada “’Usound’ el milagro de escuchar” (Telefé, 8-12-
2017)

Descripcion: Primer plano: mujer adulta mayor de perfil, foco en un
audifono. Titular: “Usound, el milagro de escuchar”. Un grupo de jujefios cred una
aplicacion para hipoacusicos. Datos en pantalla: Logo de Telefé. Vivo.

La cobertura presenta el desarrollo de una aplicacion de celular que permite
a las personas con discapacidad auditiva ajustar el sonido del ambiente al nivel de
audicion de la persona. La nota también reflexiona sobre las problematicas de
accesibilidad que enfrentan las personas como un obstaculo que atafe a la sociedad
en su conjunto. Pero mas alla de esta narrativa positiva que se centra en evidenciar
las barreras sociales y los avances gestionados por un grupo sin discapacidad y su
interaccion en pos de hacer efectiva la inclusion, las imagenes muestran
especialmente a nifos y a personas mayores haciendo uso del dispositivo, tal puede
verse en la captura anterior. De ahi que, con este recorte etario especifico, el plano
de la imagen contribuye al refuerzo de la mirada asistencialista- proteccionista en
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torno a la discapacidad, en tanto aqui se conjugan y potencian las significaciones que
el imaginario social depositd historicamente sobre estos colectivos: nifios, personas
mayores y personas con discapacidad como sujetos susceptibles de ser cuidados-
asistidos.

Ejemplo 4: noticia titulada “Juani, un ejemplo de perseverancia” (Canal 9, 6-
12-2017)

MAR DEL PLATA

404 JUANI, UN EJEMPLO DE PERSEVERANCIA

DENUNCIAS: [ 54 11 4424 2003 13:08 23

Descripcion: Pantalla partida. Lado izquierdo se ubica el periodista que
relata la nota. Lado derecho, escenario con personas vestidas de traje, entregando
diplomas y sacando fotos. Titular: TL9. Mar del Plata. Juani, un ejemplo de
perseverancia. Datos en pantalla: Vivo, el nueve. Denuncias: WhatsApp 54 11 4424
2003. Hora: 13:08, Temperatura 28°2.

La nota se anuncia al publico “vamos a ir ahora a una historia sumamente
especial de alguien que vence y supo vencer todas las dificultades que se le
presentaron”.

Bajo una musica instrumental emotiva, se narra el caso de una persona con
autismo que se recibié como técnico radiologo.

Uno de los comunicadores expresa: “la meta de Juani fue estudiar. A pesar
del autismo o con el autismo quiso primaria y quiso secundaria y quiso ademas ser
médico radiologo. Pero vamos paso a paso porque no sélo aca hay esfuerzo, estudio y
amor familiar. Hay momentos realmente muy pero muy emotivos”.

La cobertura difunde el relato de los directivos hablando del proceso de Juan,
de su familia y del protagonista y las imagenes de su graduacion. La nota se cierra
con la reflexion: “todo un ejemplo de como vencer todas las adversidades de la
vida”.

La mediatizacion de este caso, al mismo tiempo, que incorpora positivamente
la voz y la experiencia vital de una persona con discapacidad en ejercicio de su
derecho a la educacion, actualiza la mirada emotiva sobre la persona, al igual que el
estereotipo de la historia de superacion y sacrificio superlativos. Al mismo tiempo,
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esta modalidad de presentacion del caso deviene en la comunicacion de un hecho
singular que no abarca al colectivo. Es decir, “Juani” no constituye la representacion
del colectivo de personas con autismo, sino que es recortado a través de la retodrica
de lo excepcional, individual y superlativo. Seria interesante observar estos casos
como hechos representativos de un colectivo, es decir, no es solo “Juani” quien
puede estudiar, sino, todas las personas con discapacidad en entornos inclusivos y
accesibles.

Ejemplo 5: noticia titulada “Es sorda, cantdé y conmovié” (Canal 13, 8-6-2017)
) . .

Descripcidn: estudio de television con luces azules brillantes, hay parlantes y
consolas de sonido a los lados, tres artistas en escena, dos varones vestidos con
pantaldén y camisa negra y corbata, uno toca el 6rgano otro la guitarra. En el centro
una mujer joven, descalza, usa un vestido rojo, toca la guitarra y canta. Datos en
pantalla: Es sorda, canté y conmovio, Logo de canal trece. Logo: NT. Hora: 13:45.
Temperatura: 12°6.

La cobertura comunica la participacion de una cantante con sordera en un
concurso televisivo de talentos en Estados Unidos. El tema se presenta a las
audiencias del siguiente modo: “aparece gente con historias de superacion como esta
chica que tiene casi 30 anos y que desde hace una década es sorda. Cantd y
conmovio y despert6 una ovacion impresionante”.

Se muestra un fragmento del certamen, en el que la mujer cuenta su historia
al jurado. Quien traduce permanece fuera de plano, priorizandose la mediatizacion
de la imagen frontal de la mujer cantante en su intercambio con el evaluador, tal se
observa en la captura. De este modo, el relato visual propone un trato igualitario al
destacar el plano de la interaccion entre ambas personas por sobre la accion de
interpretacion en lengua de sefas. Luego se muestra a la mujer cantando ante el
publico y se subtitula la letra de su cancién, en la que narra su experiencia y
dificultades en el camino musical. La joven refiere que esta descalza porque a través
de sus pies percibe y sigue el ritmo musical.

Sin embargo, esta perspectiva positiva convive con la reproduccion de la
mirada emotiva de la discapacidad al mostrarse con zooms los rostros del pUblico que
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llora, al igual que con la mirada que infantiliza a la mujer al presentarla como una
chica.

Asimismo, es posible pensar que en este tipo de tratamiento se trabaja,
especialmente en el modo de titular, con la figura del oximoron, en tanto figura
retorica que vincula una palabra con otra que tiene un significado opuesto. En
nuestro caso sordera se opone a cantar/ hablar, y, de alli, la posibilidad de no
escuchar y cantar como un hecho sorprendente. Esto reactualiza una de las creencias
erréneas que radica en pensar que las personas con discapacidad auditiva son mudas.
Ademas, la posibilidad o no de desarrollar lengua oral depende de muchos factores.
Se omite también, la posibilidad de que las personas con discapacidad auditiva sean
usuarias de lengua de senas. Es decir, se invisibilizan en este relato las diferentes
formas de discapacidad auditiva, su relacion o no con la posibilidad de hablar
oralmente y, en consecuencia, se refuerza un mito.

Ejemplo 6: noticia titulada “Fede nacid sin un brazo y juega al futbol” (Canal
9, 4-10-2017)

({01 FEDE NACIO SIN UN BRAZO Y JUEGA AL FUTROL

09:37 | 20°6

Descripcion: Cancha de futbol, horario diurno, jovenes juegan al futbol, usan
pecheras rojas o amarillas. Sobre el graf se ubica el recuadro con interpretacion en
lengua de senas. Graf: TL9. 14 afos, su suefio es conocer a Messi. Pilar. Fede nacid
sin un brazo y juega al futbol. Datos en pantalla: El nueve, vivo. Seguinos
@canal9oficial. Hora: 9:37. Temperatura: 20°6.

El conductor anuncia el tema como “una historia que nos habia conmovido a
todos” y caracteriza al protagonista: “es un crack”.

Luego, bajo una musica instrumental emotiva, una voz en off narra la historia
del joven: “Fede es un chico de 13 anos que juega al futbol como tantos otros, pero
él tiene algo que lo hace diferente: un talento superlativo que lo convierte en el
goleador de su equipo”. Este relato estda acompanado de imagenes que muestran a
Federico entrenando con el resto del equipo conformado por personas sin
discapacidad, tal como se advierte en la imagen.
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El programa entrevista a Federico, a su madre y a su entrenador. Este Gltimo
destaca que el joven es el capitan del equipo y el primero en llegar e irse de los
entrenamientos. La nota se cierra con la expresion: “todos se sorprenden y todos se
conmueven”.

Aqui se advierte cémo la cobertura propone un relato visual positivo que
muestra al joven como parte y en interaccion con un colectivo, ejerciendo el
derecho al ocio, juego y al deporte, al mismo tiempo que el discurso narrativo lo
presenta bajo el estereotipo del poseedor de un don deportivo que lo hace
extraordinario y lo recorta de esta totalidad en la que se incluye.

A partir de todo este relevamiento, un elemento interesante para reflexionar,
y que esta presente tanto en las coberturas referidas, como asi también en un amplio
numero de noticias sobre el tema, radica en el pacto de lectura/interpretacion desde
el cual se convoca al publico a recibir las noticias sobre discapacidad. Conforme con
esto, se advierte que quienes comunican suelen presentar y/o cerrar las noticias con
expresiones, tales como: “esta historia la va a conmover” (Canal 9, 7-10-2016),
“cuestiones del corazon que sé que a usted también le ocupan y le preocupan”
(Canal 9, 7-6-2016), “una historia que nos habia conmovido a todos”, “todos se
sorprenden y todos se conmueven” (Canal 9, 4-10-2017). De manera que esta
invitacion a observar desde la emocion, la conmocion y la sorpresa suele matizar
aquellos enfoques periodisticos mas positivos sobre la discapacidad, como asi
también contribuye a reforzar aquellos que contienen narrativas audiovisuales mas
asistencialistas.

lll.-Hacia la reconfiguracion de las representaciones

Hablar de representaciones implica pensar, por un lado, en la construccién de
discursos e imagenes que condensan y proyectan sentidos. Y, por otro lado, tener
presente que esas configuraciones son resultado de una toma de decisiones en las
que se seleccionan, jerarquizan y yuxtaponen ciertos elementos y se relegan otros.
De manera que el hecho de percibir que se trata de construcciones y no de reflejos
de la realidad de una tematica, habilita también a pensar en la posibilidad de su
deconstruccion y reconstruccion positiva hacia futuras mediatizaciones.

Las coberturas analizadas en el apartado anterior permiten comprobar que la
significacion no es inherente a una palabra o una imagen, sino que deviene de la
modalidad de seleccion de elementos y de su puesta en convivencia. De ahi que es
importante que quienes comunican sobre discapacidad atiendan a que no solo la
seleccion de elementos difunda una mirada del tema que se adecle a una
perspectiva de derechos, sino que también es imprescindible que ese cuidado se
replique en todo el proceso de construccion de la noticia: seleccion de imagenes,
narrativa y titulares; intercambio con las fuentes de informacion, edicion y difusion.
En otras palabras, si, por ejemplo, la entrevista a una persona con discapacidad es
respetuosa y en condiciones de paridad, pero la edicion recorta los testimonios
modificando el sentido de las opiniones, privilegia su difusion mediante una voz en
off o los complementa con la visualizacion de imagenes que reponen estereotipos o
miradas reduccionistas de la discapacidad, el sentido positivo de la nota se vera
diluido.

A continuacion, se recortan algunos ejemplos de noticias identificadas en los
monitoreos 2016-2017 que dan cuenta de un proceso de construccion de la noticia en
sincronia con el paradigma social de la discapacidad.
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Ejemplo 1: noticia titulada “‘Beto’: arte y humor por la inclusion” (Telefé, 4-
12-2017)

yvo

"BETO": ARTE Y HUMOR POR LA INCLUSION
0835 189 85% & [ rreietencticias [ @eventuiete | reietencticias

Descripcion: Pantalla completa: dos personajes de la serie animada, los
mismos son de material parecido a la masa o plastilina. Uno de los personajes es un
nifio, el otro una mujer. La mujer estd sentada. Ambos tienen ropa de colores vivos.
La mujer estd sentada y el nifio parado. Titular: “Beto”: arte y humor por la
inclusion. Datos en pantalla: Logo Telefé, vivo. #Buen Lunes. Hora: 8:35.
Temperatura: 16°9, 86% de humedad, soleado con nubes. Facebook /Telefenoticias.
Twitter @buenlunes. Instagram / Telefenoticias.

El conductor presenta el tema: “te invito a compartir una historia formidable.
Se trata de Beto la serie y es una tira animada muy poco comun”, “es a través de su
voz, el protagonista de esta tira tiene sindrome de Down”.

Bajo una musica instrumental que no connota dramatismo ni emocion, la
cronista destaca: “estamos en la localidad de Gonnet para conocer la iniciativa de
una familia que cred la primera caricatura animada cuyo protagonista es un chico con
sindrome de Down. Para despejar miedos, dudas, mitos y a favor de la inclusion”.

Se muestran fragmentos del dibujo animado y se entrevista a la madre del
nifo y también al nifo. La mujer cuenta la experiencia y repone las dificultades que
tiene su hijo para hacerse entender, y que fueran convertidas en parte de la trama
animada, al mismo tiempo que destaca las barreras sociales: “la voz de Beto es
Augusto (...) dentro de la linea de querer desdramatizar, la consigna era, bueno,
mostremos como es la verdad de las cosas. Cuesta entender cuando él se expresa con
palabras, entonces nuestro oido se va afinando de una manera especial (..) lo
especial es como uno se dispone a enfrentar el dia a dia”, “me pas6 que al empezar
a transitar el camino de ser una mama de un nifo con discapacidad, la mirada de
toda la gente era de ‘ay, cuanto lo lamento’ y yo me quedaba mirando y decia ‘qué
paso?’”, “y fue un camino que nos encontramos que era facil recorrer y que hubiese
sido por ahi un poco mas facil, si la informacién que hubiésemos tenido en el
corriente de nuestra vida hubiese sido mas”, “es muy lindo ver todas las posibilidades
que tiene como cualquier nino cuando por parte de la sociedad se abren todas las
puertas que se tienen que abrir sin miedo”. Los relatos se complementan con la
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emision de imagenes del nifio jugando en su jardin con su perro y luego con su mama
al metegol.

En este caso se advierte una narrativa audiovisual que prescinde del pacto de
lectura emotivo y que privilegia comunicar la discapacidad desde la experiencia
cotidiana, destacando dificultades y aprendizajes, pero no desde la clave de lo
extraordinario, tampoco desde la emotividad. Se pone el foco en la zona de
interaccion de la persona, la familia y el resto de la sociedad.

Ejemplo 2: noticia titulada “Gabriel naci6 sin manos, pero no se rindié y hoy
es el barbero mas querido de la villa 21-24” (Canal 13, 5/10/2017)

N

GABRIEL NAGIO SIN MANOS, PERO NO SE RINDIO Y HOY ES EL
BARBERO MAS QUERIDO DE LAVILLA 21-24

Descripcion: Pantalla completa: en una peluqueria, hay dos personas: una
parada, quien estd cortando el pelo, y la otra es un cliente que se encuentra
sentado. Titular: Grosos. Gabriel nacié sin manos, pero no se rindio y hoy es el
barbero mds querido de la villa 21-24. Datos en pantalla: Logo canal trece.
Telenoche. Hora: 21:14. Temperatura: 19°9.

La cobertura entrevista a Gabriel en su lugar de trabajo y lo visualiza
cortandole el pelo a las personas, al mismo tiempo que va mostrando los disefos que
va creando sobre las nucas. La camara capta la accion de cortar el pelo y de diseiar
y no la discapacidad en las manos de Gabriel, tal ejemplifica la captura anterior.
Luego, el entrevistado narra como vive su experiencia de paternidad.

De este modo, la cobertura comunica la discapacidad desde la potencia y no
desde la carencia y concede a la persona el espacio para que exprese su experiencia
en primera persona. A su vez, se advierte que su relato no se limita a hablar de la
discapacidad, sino que refiere cémo vive su actividad laboral y familiar y su
participacion en concursos de cortes en 15 minutos con personas sin discapacidad.

Ejemplo 3: nota titulada “Dia internacional de las personas con discapacidad”
(TV Plblica, 4-12-2017)
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EL SUBTE MOOSICA A PARTIR DE MOY SU HORARID) DE SERVC0

Descripcion: Salon amplio. Muchas personas paradas, una detrds de la otra en
fila, agarrando el hombro de la persona que estd delante. Tienen los ojos tapados
con panuelos. Titular: Se realizan actividades en la ciudad. Dia internacional de las
personas con discapacidad. El subte modifica a partir de hoy su horario de servicio.
Télam. Recuadro con interpretacion en lengua de senas. Logo Television Publica.
Vivo. Hora: 8:35. Temperatura 16°9.

La conductora presenta el tema: “inclusion y reflexion son los topicos que
siguen a este dia internacional de la discapacidad”, “el 13% se calcula de la
poblacion tiene alguna limitacion fisica o intelectual”.

A esto le sigue la mediatizacion de una serie de actividades que se desarrollan
en el marco de la fecha sehalada. Se muestran imagenes de personas con y sin
discapacidad como parte de una misma totalidad (todas visten antifaz negro)
bailando tango. Mientras se muestran las imagenes, tales como la capturada aqui, se
entrevista a una de las organizadoras, quien destaca: “tango sin ver”, “todas las
personas llevan antifaz nadie sabe quién ve. Siempre las personas ciegas son llevadas
por alguien. Ahi se puede invertir y pueden guiar el baile”. Luego se difunde el
testimonio de una persona con discapacidad visual que expresa lo que representa
para ella el baile.

La cobertura no limita el dia de la discapacidad a hablar de discapacidad, sino
de interaccion social. Del mismo modo que los testimonios seleccionados y editados
privilegian discursos sobre lo que distintas actividades, especialmente de ocio,
representan para las personas con discapacidad.

IV.-Conclusiones

A lo largo de este trabajo se ha podido comprobar que las caracteristicas de
los paradigmas que conceptualizan la mirada sobre la discapacidad a lo largo de la
historia hoy en dia estan vigentes y conviven (Ale, 2014). Esta yuxtaposicion se pone
de manifiesto en las tensiones que muestran la mayoria de las noticias analizadas y
que se destacan en el privilegio de ciertos recursos: la retorica de lo excepcional,
individual y superlativo; el estereotipo de la persona con discapacidad como sujetos
de necesidad, asistencia y sacrificio; la musicalizacién emotiva como marco de los
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relatos; la presentacion de las personas desde su capacidad y potencia; la narrativa
que incluye e iguala; entre otros.

Sin duda, la indagacion sobre la aproximacion o el abismo de
representatividad que tiene el conjunto de las representaciones identificadas para el
colectivo de personas con discapacidad es materia de investigacion hacia delante.
Como asi también lo es el relevamiento y analisis de los efectos de significacion que
suponen para las personas con discapacidad y para la sociedad en su conjunto el tipo
de representaciones que privilegian los medios. De igual modo, formara parte de un
trabajo futuro el analisis de las mediatizaciones identificadas en el periodo 2018 -
2019 relevando rupturas, innovaciones y/o permanencias.

El relevamiento realizado también permite observar que la mayoria de las
coberturas incluyen la sensibilidad y la emocion por parte de la audiencia receptora,
como si hubiese un pacto ya establecido en el que la tematica de la discapacidad
emociona a las personas sin discapacidad. Este marco estaria obturando el
tratamiento del tema desde una perspectiva de derechos, es decir, trabajar no es
una emocion sino un derecho, jugar con otros nifos no es un don, sino un derecho.

Otro dato interesante para mencionar es que las coberturas narran,
mayormente, los casos como Unicos, centrados en el esfuerzo personal vy
comunicando los logros como resultado de la meritocracia individual. Aqui podria
notarse una invisibilizacion de la perspectiva de derechos que construye entornos
inclusivos a partir de instituciones y familias comprometidas, a la vez que como
resultado de la implementacion de politicas publicas. A esto se afiade que la mayoria
de los temas que las noticias analizadas abordan son casos “felices”, es decir, son
casos alegres con logros y buenos resultados. Seria interesante preguntarnos por
otros temas que los colectivos de las personas con discapacidad, sus familias y
organizaciones atraviesan.

Finalmente, otro rasgo importante radica en que dentro del corpus de noticias
no se identifican representaciones que se encuentren en su totalidad o
exclusivamente dentro del marco del paradigma rehabilitador. Entendemos que esta
no aparicion de la rehabilitacion puede ser interpretada como parte de la forma
actual en la que poco a poco el paradigma médico rehabilitador se ha ido revisando.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ale, A. (2014). “Convivencia paradodjica de paradigmas de discapacidad”. + E:
Revista de Extension Universitaria. 4, 22-27.

ANDI - Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia y Fundacdo Banco do
Brasil. (2011). Medios de Comunicacion y Discapacidad. Recuperado el 12 de abril de
2020 de https://issuu.com/andi_midia/docs/midia_deficiencia_esp

Gilargenghi, L. (2013). “La mirada de los medios de comunicacion en la
tematica de Discapacidad y Justicia”, en Discapacidad, justicia y Estado:
discriminacion, estereotipos y toma de conciencia. Infojus. Recuperado el 12 de abril
de 2020 de http://www.saij.gob.ar/doctrina/dacf130268-gilardenghi-
mirada_medios_comunicacion_en.htm

Goffman, E., & Guinsberg, L. (1970). Estigma: la identidad deteriorada.
Buenos Aires: Amorrortu.

-83-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Horta, J. (2013). “Representaciones mediaticas. Tres notas sobre los procesos
semioticos en los medios masivos”. Comunicacion y Medios, 28, 96-112.
doi:10.5354/0719-1529.2014.27085.

Joly, E. (2008). “Por el derecho a ser explotados”. Le Monde Diplomatique. El
Dipld, octubre 2008. 34-36.

Palacios, A. (2008). El modelo social de discapacidad: origenes,
caracterizacion y plasmacion en la Convencion Internacional sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad. Madrid: Cermi.

Rodriguez Fuentes, A., & Garcia Guzman, A. (2014). Medios de comunicacion
y discapacidad. Entre la accesibilidad y la interactividad, en: Revista ICONO14
Revista Cientifica de Comunicacion y Tecnologias Emergentes, 8(1), 303-319.
https://doi.org/10.7195/ri14.v8i1.296

Werneck, C. (2004). Manual sobre desenvolvimento inclusivo para midia e
profissionais de comunicacao. Rio de Janeiro: WVA Editora, 2004. 93 p.

Zubiria Mutis, B. (2012). Ciudadanos invisibilizados: discapacidad y politica
publica en Barranquilla (Colombia). Reflexion sociolégica sobre los movimientos.
Revista Colombiana de Sociologia, 35(2), 141-160.

Legislaciéon consultada

Ley 26.378/06. Ratificacion de la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad.

Ley 26.522/09. Ley de Servicios de Comunicacion Audiovisual.

Uruguay. Guia de buenas practicas para trabajadoras y trabajadores de la
comunicacion. Programa Nacional de Discapacidad. Ministerio de Desarrollo Social.

-84-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Capitulo V

DESTERRANDO ESTEREOTIPOS EN RELACION CON LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD

Nora Diaz

l.-Introduccion

El presente trabajo tiene lugar al interior del proyecto de investigacion
“Educacion Sexual Integral e Interculturalidad: Disefo de materiales alternativos
para la ensefanza de inglés en la Educacidon Publica” de la Facultad de Ciencias
Humanas de la Universidad Nacional de La Pampa. Este proyecto analiza los
materiales para la ensefianza de inglés de circulacion actual en el mercado y elabora
propuestas alternativas situadas en las culturas locales con el objetivo de incorporar
contenidos de Educacion Sexual Integral e Interculturalidad en la ensenanza de esta
lengua.

En relacion a los contenidos interculturales de la asignatura Lengua Inglesa |l
de las carreras del Departamento de Lenguas Extranjeras, se pretende interpelar las
representaciones sociales que originan estereotipos a partir de la concepcion de
identidades en términos esencialistas y fijos y no como construcciones cambiantes,
relacionadas con el entorno. Una de las representaciones sociales mas estrechamente
ligadas a la normatividad hegemoénica es la relacionada con las personas con
discapacidad, quienes son narradas a través de preconcepciones que las etiquetan sin
considerar su potencialidad capaz de superar una sociedad normalizante que impone
la tirania de una supuesta perfeccion. Carlos Skliar cita a Tomaz Tadeu da Silva para
describir el concepto de normalizacion, la manera en la cual el paradigma de la
normalidad absorbe todas las identidades y todas las diferencias. Segun Tadeu da
Silva, la normalizacion es un proceso sutil, que significa elegir de manera arbitraria
un determinado parametro para evaluar y jerarquizar cualquier identidad. Se
atribuye a la identidad normal “todas las caracteristicas positivas posibles, en
relacion a las cuales las otras identidades solo pueden ser evaluadas de forma
negativa. La identidad normal es natural, deseable, Unica. La fuerza de la identidad
normal es de tal magnitud que ella ni siquiera es vista como una identidad, sino
simplemente como la identidad” (Tadeu da Silva, 1997 en Skliar, 2002:139). En este
sentido, a partir de la construccion social de la discapacidad, las personas
consideradas fuera de la norma se enfrentan a preconceptos, estereotipos, practicas
e imaginarios que determinan las actividades y participacion que ellas tienen en la
sociedad.

Luis Cayo Pérez Bueno, en el prologo del trabajo coordinado por J. Vidal
Garcia Alonso, se refiere al concepto de la propia identidad en las personas llamadas
discapacitadas cuando expresa que

“la discapacidad es sobre todo el modo en que los individuos se perciben
como sujetos discapacitados, el modo en que estas personas, convertidos
en sujetos, se ven llevadas a reconocerse a si mismas como
discapacitadas, el modo en que experimentan y viven esa forma de ser y
estar y el valor o disvalor que a la misma le confieren. El reconocimiento
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y asimilacion de la identidad que sobre la identidad las formas de
sujecion han producido y producen. También, por supuesto, el modo en
que los demas experimentan y reconocen, en los que no son ellos, la
discapacidad” (Vidal Garcia Alonso, 2003: 25).

Existe una diferencia notable entre las concepciones que las propias personas
con discapacidad tienen de si mismas y las concepciones y afirmaciones que los otros,
los que no tienen una discapacidad, anuncian sobre esa condicion.

En nuestra sociedad, deberiamos hablar menos de la discapacidad como un
estado particular de una persona sino concentrarnos en la forma que esa persona -
considerada sujeto con derechos- se relaciona con otros, expresa sus suenos y
proyectos de vida mas alla de su condicion. Es imprescindible el reconocimiento del
otro, el que no tiene derechos ni voz, revisar las relaciones "nosotros-otros” y
deconstruir conceptos que etiquetan a las personas consideradas diferentes por el
solo hecho de no responder a ciertos parametros de normalidad, construidos y
naturalizados histoérica y culturalmente.

Gradualmente, la herencia normalizada y segregadora es interpelada por el
pensamiento superador que promueve la participacion y la autonomia de las personas
con discapacidad. Es oportuno aqui referirme al cambio de paradigma de
rehabilitacion hacia el de vida independiente. Los/as autores/as del trabajo sobre el
Movimiento Vida Independiente claramente establecen la evolucion de una
concepcion a otra. El paradigma de rehabilitacion hace hincapié en la diferencia
fisica, psiquica o sensorial que coarta las posibilidades del individuo de participar en
una sociedad productiva, de trabajo. La discapacidad pertenece al sujeto, lo definey
lo transforma en paciente, cliente del médico que lo controla y establece hasta
dénde puede llegar su evolucién. El paradigma de vida independiente, en cambio,
tiene como objetivo resolver el problema que significa la dependencia de la persona
con discapacidad de la familia, médicos y demas profesionales especialistas.
Considera la discapacidad como el resultado de la interaccidon de la persona con su
entorno social y en la forma en que se concibe su rehabilitacion. Propone soluciones
como el asesoramiento entre iguales, la ayuda mutua, el servicio de asistente
personal -la figura del asistente terapéutico- y la eliminacion de barreras y
obstaculos que impiden su plena insercion en la sociedad. El resultado sera el de un
sujeto usuario y consumidor con auto-control, con calidad de vida a través de la
autonomia personal y la vida independiente (Vidal Garcia Alonso, 2003).

Una contribucion al cambio de paradigma en torno a la discapacidad es la de
la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006) que en su
articulo 30 se refiere al derecho intrinseco de dichas personas a la participacion en la
vida cultural, las actividades recreativas, el esparcimiento y el tiempo libre. La
Convencion menciona la responsabilidad de los estados partes de adoptar las medidas
pertinentes para promover la participacion de las personas con discapacidad en
actividades deportivas generales y especificas para dichas personas a todos los
niveles, para proporcionar los recursos adecuados, la formacion e instruccion para la
practica deportiva, para que tengan acceso a instalaciones deportivas, recreativas y
turisticas, inclusive las que se realicen dentro de la escuela.

En el marco intercultural del presente trabajo, a partir del hecho de que las
narraciones pueden utilizarse como estrategias de contencion que ubican a las
diferencias en discursos epistemoldgicos cerrados, es pertinente recordar el concepto
de Slavoj ZiZek cuando describe a las culturas oprimidas vistas como “folkléricas” por
las culturas dominantes. Ese “otro folklorico” mencionado por el autor es definido
entonces, desde un “otro hegemonico” que marca su existencia y su lugar con poder
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y, al decir de Zizek, lo hegeménico establece una especie de “tolerancia’ liberal que
excusa la existencia de ese “otro” privado de sustancia y que se vuelve por lo tanto
un elemento “paisajistico”, incapaz de tomar decisiones de poder (Zizek, 2004). Las
personas con discapacidad son muchas veces infantilizadas, privadas de su status de
sujetos activos. Por lo tanto, se les asigna un rol estatico en la sociedad con pocas
posibilidades de cambiar.

Como clara y urgente interpelacion de las narraciones y discursos cerrados -
este Ultimo término del investigador Sergio Javier Enrique (2014)- en relacion con la
discapacidad, en este trabajo se recogen las vivencias de un grupo de ninos, jovenes
y adultos con discapacidad intelectual que practican deportes como miembros de la
Asociacion Civil Crecer Juntos de Santa Rosa, La Pampa.

Esta ONG nacié a partir de la necesidad que percibia un grupo de padres,
madres y otros familiares de personas con discapacidad intelectual de encontrar
propuestas que las socializaran, las impulsaran a seguir creciendo, les abriera otras
puertas y las ayudaran a concretar sus suenos. Fue asi que a mediados del mes de
octubre del ano 2008 decidieron poner en marcha una escuela deportiva que
comenzo a funcionar con gran sacrificio de todos en el mes de diciembre gracias al
préstamo del saldon de usos multiples de una escuela de la ciudad de Santa Rosa para
realizar las practicas deportivas. Se trabaja con un grupo de aproximadamente 25
personas, muy heterogéneo en todos los aspectos: tipo de discapacidad, nivel socio-
econdémico, cultural y edades. Dos profesionales en Educacién Fisica estan a cargo
del grupo y reciben la ayuda de tres voluntarios ya que algunos de los atletas
necesitan un permanente acompanamiento y apoyo individual durante las practicas.
Fieles espectadores, listos para apoyar la actividad que se realiza dos veces por
semana, algunos padres, algunas madres y familiares de las y los atletas disfrutan
observando el clima particular que surge entre atletas, de las y los atletas con sus
profesores mientras estrechan vinculos sociales, establecen rutinas con el objetivo de
mejorar su rendimiento deportivo, sienten que tienen planes y que aprenden cada
dia a ejercer una nueva habilidad que les permite actuar con mas autonomia. Los y
las participantes han logrado un grupo de pertenencia, se reunen, entrenan para
poder participar en diferentes eventos y organizan salidas y viajes.

Es oportuno mencionar la filosofia que subyace detras de ese clima particular,
de esa percepcion agradable de lo compartido en cada practica deportiva. La
investigadora Clemencia Balardi pregunta si la deficiencia hace deficientes los lazos
sociales, si se necesita un determinado coeficiente intelectual para tener amigos, si
las personas con discapacidad estan realmente incluidas en la cultura a través de los
lazos que en una sociedad se producen. La respuesta en el caso del espacio generado
por Crecer Juntos es negativa pues, como afirma Marcelo Rocha, la practica de un
deporte produce un gran impacto en la persona con discapacidad, ya que “no sélo
tendra la posibilidad de desarrollar todo lo referente a lo ludico y lo motriz, sino
que, ademas, podra transitar por otros espacios y generar otro tipo de vinculos que
le permitiran construir sus propias identidades (Rocha, 2014:38). En efecto, los y las
atletas de Crecer Juntos disfrutan encontrarse en las dos citas semanales para
compartir entrenamientos siguiendo las instrucciones de sus docentes y recibir su
aliento al lograr mantener una rutina, un orden y concretar lo asignado.

El deporte esta estrechamente ligado al desahogo de emociones, al juego y al
entretenimiento. Marcelo Silberkasten afirma que “el deporte no es unidireccional
sino pluridimensional pues tiene intercambios multiples y cruzados. Das y recibis.
Afectos y patadas” (Silberkasten, 2014). Los y las jovenes de la escuela deportiva
ejercitan la practica deportiva mientras aprenden a compartir, a solidarizarse, a
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limar desacuerdos, a divertirse juntos lejos de los espacios que Marcelo Rocha (2014)
define como circuitos programados, ya que muchos de ellos transitan recorridos
limitados solamente a centros terapéuticos, escuelas de Educacion Especial, centros
de dia como la Unica opcidn de contacto social.

Aqui no se presta atencion al llamado alejamiento del cuerpo legitimo -
término acunado por Pierre Bourdieu (1986)- o, en este caso, el alejamiento del
intelecto ilegitimo, para describir la discapacidad fisica dentro de una realidad
clinica basada en la medicalizacion y en el imperativo de normalizacion o la
discapacidad intelectual como la imposibilidad de una persona de seguir una linea de
razonamiento, de realizar abstracciones y de adaptarse a un cierto nivel de discurso.
Aqui se trata de generar y mantener un lazo afectivo entre todos los miembros de la
asociacion, completamente independiente de la habilidad, destreza fisica o rapidez
mental de cada uno.

Para esta investigacion de caracter cualitativo, los ejes de indagacion
priorizados durante las entrevistas realizadas a ninas y nifos, jovenes y adultos que
concurren a la escuela deportiva de la asociacion Crecer Juntos incluyeron aspectos
relacionados con sus datos personales, su vida familiar, su barrio y relacion son sus
vecinos, su vida cotidiana, su rutina, sus actividades de esparcimiento y
entretenimiento en centros de estimulacion y sociabilizacion, en talleres, su relacion
con docentes y companeros/as, la frecuencia con la que concurre. También se
indagaron sus vivencias en relacién con su experiencia escolar, su relacién con
docentes y companeros/as, las actividades recreativas durante los fines de semana y
como se sienten alli, su participacion en actividades deportivas y la relacion con sus
compaieros; sus suefios y deseos; su deseo de trabajar de acuerdo a su vocacion y
preferencias; su propia identidad, como se ven a si mismos/as, su percepcion de las
demas personas “con discapacidad” y “sin discapacidad”.

A continuacion, se incluyen algunas voces representativas de las vivencias de
los nifios y las ninas, jovenes y adultos que disfrutan de la practica deportiva como
una manera de reforzar su subjetividad y crear lazos con los demas. Cabe destacar
que se utilizan nombres de fantasia a fin de mantener el anonimato de las personas.
Si bien en este trabajo me refiero a su experiencia en relacion a la practica
deportiva, considero importante incluir también informacion general acerca de ellos.
Las personas entrevistadas viven con miembros de su familia en su casa, o en
instituciones o con familias de contencion. Los estudios alcanzados incluyen, en
algunos casos, el nivel secundario y en otros casos, estudios en escuela de Educacion
Especial, escuela rural y escuela nocturna. Algunos han cursado solamente algunos
anos de la escuela primaria, a veces sin terminarla y un caso no ha recibido
escolarizacion. Con la Unica excepcion de un entrevistado que cuida a una nifa, el
resto no posee experiencia laboral. Sus oportunidades de esparcimiento estan
constituidas por salidas organizadas por instituciones dedicadas al cuidado de
personas con discapacidad o por reuniones familiares. En todos los casos, sus suenos
y proyectos para el futuro incluyen tener mas libertad, oportunidades y autonomia
para realizarse en la sociedad donde viven. Un porcentaje considerable ambiciona
tener su propio trabajo y poder ganar su propio dinero. Todos coinciden que
pertenecer a la escuela deportiva de Crecer Juntos les brinda muchas satisfacciones
cuando expresan que “se sienten muy bien”.

Luis (56), que no puede sumarse a los partidos de fatbol debido a su
imposibilidad fisica de correr, cuenta que disfruta de cada actividad cumpliendo su
rol de asistente de los y las docentes - controlando los nombres de los jugadores, si
esta el equipamiento necesario, etc.- y asume su tarea con plena seriedad. A lo largo
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de su vida y mientras su madre vivia con él, no tenia la oportunidad de alternar con
sus pares en actividades de esparcimiento. Desde que participa como miembro de
Crecer Juntos él mismo expresa que es bueno tener amigos, ir a las fiestas de
cumpleanos o programar una salida a comer pizza juntos. Eugenia (31) expresa que
no ve la hora que llegue un martes o jueves para encontrarse con sus “companeros
de deporte” ya que no tiene amigos y “se siente protegida en la escuelita”. Sebastian
(29), apasionado nadador, quien participa de las competencias de Olimpiadas
Especiales Argentina junto a otros nadadores de la asociacion, cumple su rutina de
entrenamiento rigurosamente pero no pierde oportunidad de disfrutar de salidas con
otros muchachos del grupo. Marcos (29) dice que él se ve distinto a los demas por ser
muy alto, porque le esta creciendo la barba y por ser divertido. Se refiere al hecho
de que lo ven alegre porque, en sus palabras, “Soy un poco jodén porque me gusta
joder a veces, un rato, hacer jodas a veces, hacer bromas”. Marcos no se ve distinto
en relacion a su discapacidad intelectual y quizas esto se deba al hecho que
realmente se siente igual a los demas. El prefiere hablar de las experiencias
negativas por las que tienen que atravesar sus amigos ‘otros’ e inculcar la
solidaridad para desterrar la discriminacion. Cuando se refiere a sus vivencias en la
escuela deportiva, siente mucho placer recordando las experiencias vividas junto a
sus companeros/as y el afecto que sus profesores le brindan. Mariana (31) disfruta de
los dias en que va a la escuela deportiva porque, ademas de practicar futbol y hacer
gimnasia, comparte el espacio con una companera a la que quiere mucho.

El equipo de la asociacion Crecer Juntos incluye otro nexo para reforzar las
relaciones interpersonales: la experiencia de un viaje, que representa, como afirman
Carina Luongo, Celeste Mamone y Diego Belmonte, “la posibilidad de abrir distancia 'y
encontrarse con una ‘otra escena’ en la cual poner a jugar lo propio en la
convivencia con otros en similar situacion” (2014: 139). Se planifica el viaje a fin de
ano cuando terminan las actividades, se organizan las excursiones, la estadia hasta el
minimo detalle de acuerdo a las personalidades de los atletas, sus limitaciones
fisicas, de alimentacion y los horarios de la medicacion en algunos casos. Y colmados
de planes parten para combinar sus propios deseos con los del grupo que incluye
también a algunos familiares y profesores.

Sandra (40) expresa su alegria cada vez que comparte un viaje junto a sus
amigos y profesores porque representa la oportunidad de sentirse libre en sus
decisiones, lejos de su mama. Y hasta asume el rol de protectora hacia un
companero, Juan (16) cuando lo orienta en las practicas deportivas y lo “cuida
porque él es mas chico”. A su vez, Juan se siente contenido y ayudado en el
recorrido hacia el logro de mayor autonomia. Carla (15), quien se ha incorporado al
grupo recientemente, atrae amigos y amigas con su capacidad de transmitir lo que
siente mas alla de su escasa produccion de habla. Transgresora y arriesgada, apuesta
a sus logros deportivos con mucho entusiasmo.

Sergio Enrique (2014) cita a David Le Breton en relacidn a la importancia que
tienen las actividades deportivas para cualquier persona. El placer de los
participantes, el disfrute del empefo fisico o el enfrentamiento lUdico a la par del
respeto por las reglas de juego hacen del deporte una actividad legitima también
para las personas con discapacidad. Es el caso de los y las atletas de Crecer Juntos,
quienes afianzan sus vinculos y reafirman su subjetividad y justamente, crecen juntos
en cada encuentro.

El espiritu que acompana a estos nifas, nifos, jovenes y adultos les presenta
como sujetos con derechos, con deseos de autorrealizarse a pesar de las dificultades
y de formar parte activa de la cultura en la sociedad donde viven. Son sujetos reales
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que, con sus vivencias, constituiran el material alternativo intercultural incluido en
la unidad 4 - Descripciones de Personas- del programa de la asignatura Lengua Inglesa
Il. Dicho material se complementa con peliculas relacionadas con la discapacidad y
con la lectura de cuentos cortos en los cuales los personajes son personas con
discapacidad que se superan y luchan por alcanzar una vida plena.

Se intenta romper de esta manera con el estereotipo de las personas con
discapacidad, dependientes de la asistencia y rehabilitacion, incapaces de tomar
decisiones, conformes con el rol asignado por una sociedad globalizada que prefiere
lo econdémico productivo. Dejando de lado una identidad estereotipada originada en
la falta de oportunidad de demostrar que son sujetos con derechos mas alla de sus
caracteristicas fisicas, intelectuales, de sus historias familiares y del entorno donde
les toca vivir, estas personas se imponen como sujetos reales, ofrecen a los y las
estudiantes de Lengua Inglesa Il la posibilidad de conocerlos de cerca y de esa
manera, como afirma Adriana Cecilia Diez, “desafiar las imagenes condensadas y
homogeneizantes del estereotipo” (Diez, 2004:168).

Los estudiantes, entonces, tendran la posibilidad de interiorizarse sobre las
reales personas con discapacidad y sus posibilidades concretas como agentes sociales
y sujetos de plenos derechos. Las actividades disenadas para trabajar esos
testimonios los vincularan con herramientas tedricas que les ayuden a deconstruir sus
preconcepciones. Se espera que, en su futuro desempefo como profesores e
investigadores criticos, contribuyan a desterrar el paradigma de la normalidad que
aun hoy en dia decide las posibilidades de ejercicio de ciudadania de tantos sujetos.
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ANEXO

Resefia de las principales actividades deportivas y sociales de la Asociacion
Civil Crecer Juntos

Participacion en los Torneos de FUtbol adaptado organizados por distintas
instituciones bajo las normas de Olimpiadas Especiales Argentina (OEA). Ello implico
participar de los partidos de fUtbol organizados en distintas localidades pampeanas.

Participacion de las maratones deportivas organizadas por A.P.A.V (Asociacion
Pampeana de Atletas Veteranos) en distintas ciudades de la provincia de La Pampa.

Participacion de los Encuentros de Familias de OEA.

Participacion en los Torneos Provinciales de Hockey Adaptado organizados por
la asociacion Crecer Juntos. El mismo nuclea a atletas de otras localidades
pampeanas en una jornada en la cual se destacan el deporte, la solidaridad y la
amistad.

Participacion en los Torneos Provinciales de Natacion adaptada, organizados
por la asociacion Crecer Juntos, junto a otras instituciones de la provincia de La
Pampa.

A través de un stand sociabilizador, en el ano 2015, los atletas y sus familias
participaron en la Feria de Ciencias Provincial que se desarrollo en el S.U.M. de la
escuela “Marcelino Catrén”, donde se llevan a cabo las actividades deportivas. Se
aprovechd la oportunidad para convocar a voluntarios y comunicar a escuelas /
colegios y al publico en general sobre las actividades de la Asociacidon. A partir de
este encuentro se sumo6 como voluntaria Milagros Abigail Calvente Rios de tan solo 13
anos. Cabe aclarar que la participacion de la institucion Crecer Juntos en dicho
evento responde a la apertura de la senora rectora del Colegio, quien propuso
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realizar actividades conjuntas alumnos-atletas para favorecer la integracion y
cumplimentar un proyecto educativo presentado a Educacion.

Participacion en las maratones organizadas por Nativa (Banco Nacion).

Se realizaron viajes de placer a distintas localidades turisticas como Carlos
Paz (Cérdoba), Merlo (San Luis), Villa La Angostura (Neuquén), Monte Hermoso y
Pehuenco (Bs. As.).

Participacion en el Primer Encuentro de Lideres de Olimpiadas Especiales a
nivel nacional.

La Asociacion Civil Crecer Juntos integra el Consejo Municipal de Discapacidad
de la ciudad de Santa Rosa y participa de las reuniones.

Viaje a Buenos Aires, hospedandose en el CENARD y visitando lugares
historicos como el Museo del Bicentenario, la Fragata Sarmiento, el Teatro Coldn, la
Avda. 9 de julio, el Obelisco y las instalaciones del CENARD.

Por invitacion de la Direccion de Turismo de la Provincia de La Pampa durante
2017, viaje y visita al Parque Luro y avistaje de ciervos durante la brama.

Participacion en el Torneo Provincial de Bochas por parejas donde una pareja
fue seleccionada para el torneo nacional que se desarrolld el Allen, Rio Negro, en el
cual obtuvieron el segundo puesto.

Participacion en los Torneos Provincial y Nacional de Atletismo para personas
con discapacidad intelectual.
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Capitulo VI

LAS PALABRAS Y LAS PRACTICAS: DISCUSIONES SOBRE LA EDUCACION DE
PERSONAS CON DISCAPACIDAD

Lelia Schewe
Natalia Barrozo
Cristina Pereyra

Cintia Schwamberger

l.-Introduccion. Las palabras y las practicas: discusiones sobre la educacion
de personas con discapacidad

En Argentina, a partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N°26.206
en el ano 2006, el Estado asume la responsabilidad de garantizar las condiciones para
la extension de la obligatoriedad escolar desde el Nivel Inicial hasta el Nivel
Secundario. Asimismo, la modalidad de Educacion Especial se erige como la
encargada de garantizar el derecho a la educacion de las personas con discapacidad,
y asume el caracter transversal hacia los niveles y demas modalidades del sistema
educativo.

Pese a ello, en la cotidianeidad de las escuelas evidenciamos diversas
practicas y sentidos que se ponen en juego a la hora de garantizar el derecho a la
educacion de las personas con discapacidad. Esto adquiere especial centralidad
cuando las diferentes normativas y resoluciones ministeriales provinciales, nacionales
e internacionales “llaman” a “incluir” a todas las personas con discapacidad en las
aulas de las escuelas de ensefianza de educacion comUn o regular.

La “inclusion” como categoria discursiva resulta recurrente en las politicas
educativas y discursos pedagogicos actuales tanto a nivel nacional como
internacional. Desde estos discursos se traduce a la inclusién como “igualdad de
oportunidades” para “todos/as” los/as estudiantes.

Distintas investigaciones (Infante, 2010; Jacobo, 2012) plantean que la
Educacion Especial, como campo de saberes, continGa teniendo una impronta clave
en los procesos de inclusion educativa. A la vez, al interior de la Educacion Especial,
existen aun saberes construidos a nivel de la formacion docente y de las practicas
inscriptas en los distintos niveles del sistema educativo, que se inscriben en plena
alianza con los saberes especificos del campo de la medicina (Palacios, 2008). Estas
vinculaciones entre Educacion Especial y medicina suponen que se construyan
imperativos que, desde la llamada “inclusion educativa” entienden a los/as
sujetos/as en términos de déficit y/o de patologia, dejando de lado la historicidad de
los procesos sociales y escolares (Ferrante, 2015).

Entonces, aunque -por un lado- avanzan los “imperativos” de la “educacion
para todos” y de la “inclusion educativa”, por otro, contintan vigentes diversos
saberes y concepciones, construidos en las relaciones entre la educacion y la
medicina, que sostienen y argumentan practicas (des)escolarizantes y expulsivas.
Estas situaciones se evidencian cuando diversos actores sociales involucrados que se
desempenan en instituciones educativas y/o de la salud, orientan y proponen
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diversas intervenciones como reducciones horarias y de asistencia para los/as
estudiantes con discapacidad, permanencia fuera del aula o en espacios alternativos:
todas estas practicas fundamentadas desde el saber médico. Por ello, consideramos
relevante volver a tensar la discusion respecto a la formacion de profesores en
Educacion Especial.

En este sentido, nos interesa problematizar y analizar algunos interrogantes
en torno a las practicas y los sentidos construidos, ;de qué manera se determina que
algunos/as estudiantes con discapacidad necesitan espacios, propuestas y recorridos
especificos y alternativos en sus trayectorias escolares? ;Por qué algunos sentidos y
practicas se definen como “inclusivos”?

Il.-Discusiones teéricas. Entre las tendencias europeistas y las perspectivas
de nuestra Ameérica

En el contexto europeo, Ainscow y Echeita (2010) sostienen que la inclusion
educativa desde la perspectiva de los derechos no es un paso retérico, sino que
implica un cambio de sustantivo. Es el derecho a la equiparacion de oportunidades
para conseguir “una verdadera educaciéon de calidad para todos, sin exclusiones ni
eufemismos” (Ainscow y Echeita; 2010:3). Distintos autores que adhieren al
movimiento de la educacion inclusiva (tales como Ainscow, Farrell y Tweddle, 2000;
Dyson, 2001, Echeita, 2006 y 2008, Escudero y Martinez, 2011) reconocen que la
categoria “inclusion educativa” puede ser definida de distintas maneras, lo que
ocasiona confusiones porque adquiere significados diferentes segin el contexto en
que se utilice, pudiendo llegar a convertirse en un término resbaladizo, tal como lo
indican Krichesky y Pérez (2015).

En algunos paises se sostiene que la “educacion inclusiva” deberia estar
pendiente de la situacion educativa de los estudiantes mas vulnerables y también de
aquellos en situacion discapacidad. Sin embargo, estos autores coinciden en sefnalar
junto a UNESCO (2005) que deberia ser vista de manera mas amplia, en términos de
una reforma que acoge y apoya la “diversidad” entre todos los alumnos/as (UNESCO,
2005)%*.

En este sentido, es importante reconocer que, aunque los desarrollos de los
autores mencionados han tenido gran impacto en los discursos y politicas de nuestros
paises latinoamericanos, los contextos de produccidén de estos saberes difieren en
gran medida. Las condiciones de los procesos educativos de paises europeos

3 [1] La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que permite abordar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la
exclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios y modificaciones
de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una vision comun que abarca a
todos los nifos en edad escolar y la conviccion de que es responsabilidad del sistema
educativo regular educar a todos los niflos y nifas. El objetivo de la inclusion es brindar
respuestas apropiadas al amplio espectro de necesidades de aprendizaje tanto en entornos
formales como no formales de la educacion. La educacion inclusiva, mas que un tema
marginal que trata sobre cdmo integrar a ciertos estudiantes a la ensefianza convencional,
representa una perspectiva que debe servir para analizar como transformar los sistemas
educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de responder a la diversidad de los
estudiantes. El proposito de la educacion inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes
se sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un problema, sino como un
desafio y una oportunidad para enriquecer las formas de ensefnar y aprender” (UNESCO, 2005,
p. 14.)
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demuestran las inversiones de los Estados en recursos destinados a la educacion. En
el siguiente cuadro se evidencia, ademas de la tendencia de inversion de los paises
europeos, que uno de los paises reconocido mundialmente por la calidad educativa y
las condiciones de vida de sus habitantes es, justamente, el que invierte mayor
porcentaje de su PIB en educacion.

% del PIB invertido en educacion
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Como parte de estas complejidades, un interesante estudio realizado por Acin
(2018) permite comparar algunos datos sobre la educacion de adultos en Argentina y
Espana, arrojando algunas cuestiones que resultan relevantes. Por ejemplo, mientras
que en el primer pais las instituciones que atienden a este colectivo presentan
escasos recursos materiales y tecnoldgicos, en Espana tienen a disposicion una
dotacion de ordenadores, canones de proyeccion e impresoras. Con respecto a la
cantidad de docentes, en el pais latinoamericano, la mayoria de las instituciones
trabajan con un personal Unico que cumple funciones de gestion. En Espana, existe la
figura del coordinador en anexos y extensiones aulicas, cuentan con equipos
directivos segun cantidad de docentes y coordinadores. La toma de decisiones en el
primer pais se realiza mediante un orden de jerarquias institucionales, mientras que,
en el segundo, existen drganos de toma de decision colegiados con representacion de
distintos actores. La cuestion de los recursos invertidos resulta relevante porque para
que los discursos que se explicitan en las propuestas de las politicas encuentren
correlacion en las practicas, no es suficiente con una manifestacion de intenciones.

En nuestros paises latinoamericanos, como se ha afirmado en otros trabajos,
(Barrozo, Pereyra, Schewe, y Schwamberger, 2018; Schewe, 2017) no se han
destinado suficientes recursos especificos para la implementacion de politicas
publicas que aseguren el derecho a la educacion de estudiantes con discapacidad en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo, tal como proponen los marcos
normativos.

A pesar de lo planteado, en ambos contextos coinciden algunas discusiones
sobre la continuidad de las disciplinas que se ocuparon historicamente de la
educacion de personas con discapacidad. Thomas y Loxley (2007) proponen la
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“deconstruccion de la Educacion Especial” y la construccion de “la educacion
inclusiva como una alternativa”, insistiendo en que la solidez de los conocimientos
propios de este campo “racional y sensible” (idem: 13) constituyen un impedimento.
Los autores retoman los planteos de Slee (1998) y de Soder (1989) para sintetizar las
perspectivas de la Educacion Especial en funcion de la discapacidad, que se
sostuvieron histéricamente sin tener en cuenta las consecuencias de la confianza en
algunas de ellas, que condujeron a ideas nocivas para la educacion. Slee (en Thomas
y Loxley; 2007) establece 5 perspectivas:

1. Perspectivas esencialistas: que explican la discapacidad desde la
patologia individual. Corresponden al modelo médico o del déficit

2. Perspectivas construccionistas sociales: conciben a la discapacidad
desde el punto de vista de la marginacion, como un constructo artificial de ciertas
minorias.

3. Perspectivas materialistas: perciben a la discapacidad como una
forma de exclusion del sistema social y econdmico. Retoma los planteos de autores
marxistas que afirman que el principal beneficiario de la exclusion es el capitalismo

4, Perspectivas posmodernas: que rechazan las perspectivas anteriores
por considerar las experiencias de exclusion como particulares y no agrupables

5. Perspectivas del movimiento de la discapacidad: caracterizadas por la
busqueda ecléctica del cambio social.

En nuestra América, ademas de las discusiones con respecto al futuro de la
Educacion Especial y sus reconfiguraciones, se sumaron otras multiplicidades de
sentidos a partir de las propuestas de defensa y legitimacion de ese campo de
saberes y el fortalecimiento de los planes de estudios de sus carreras (Arboleda
Laverde, et al, 2017), teniendo en cuenta que entre las propuestas que se
construyeron a partir de los postulados de lucha contra la exclusiéon en las escuelas
de Educacion Especial, se suscitaron experiencias comunitarias potentes y valiosas
que significaron una apertura de estos espacios (Schewe, 2011; Schwamberger,
2019).

De todas maneras, revisando historicamente la educacion de estudiantes con
discapacidad en Latinoamérica, coincidimos que

“Desde sus inicios, la escuela aparece como un espacio de deteccion y
control de la anormalidad. En 1920, se publica en la Revista del Circulo
Médico Argentino y Centro de Estudiantes de Medicina: 'La escuela es el
teatro mas propicio para la ensefianza de la profilaxia (...). La profilaxia
contra la degeneracion, uno de cuyos negros frutos es el delito, se reduce
en gran parte como vemos, a una cuestion educacional” (Taborda en
Ferro; 2010:51).

Al mismo tiempo, Cheli (2013) afirma que durante los inicios del sistema
educativo argentino se crearon clases al aire libre, colonias agricolas rurales,
escuelas para ninos débiles, colonias especificas de vacaciones, clases diferenciales
que creaban intersticios entre una supuesta universalidad de la educacion obligatoria
y las intenciones de instruir a quienes realizarian las tareas domésticas. La autora
senala una paradoja que resulta interesante para graficar lo que se viene planteando:

“En el periodo explorado, la administracién y normalizacion de las
diferencias que presentd el sector de la poblacion infantil considerada
como "no normal’, fueron gobernadas dentro del sistema educativo pero
en reparticiones creadas especificamente para este sector de la infancia
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cuyo efecto fue producir nuevas formas de subjetivacion de las infancias
en el proceso de escolarizacion, limitando su inclusion social y educativa
al determinarles un tipo de educacion especial como un circuito
diferenciado de la educacion comun” (Cheli, 2013: 101).

Resulta interesante identificar como, a partir de ese momento, se fomentaron
espacios especificos de educacion de personas con discapacidad, a los que
terminaron derivandose estudiantes sin diagndsticos, con “problemas de conducta”,
generando circuitos paralelos (Pereyra, 2013, 2015; Barrozo, et al, 2017) que, en
algunos casos, condicionan las continuidades de los procesos en la educacion formal.

Un potente giro en nuestra América en los Ultimos afos, comenzo a generar
“producciones otras” (Ortiz Ocafa y Arias Lopez, 2019) que desafian y ponen en
tension los discursos y las practicas que pertenecen al campo de saberes que
describimos: se trata de los Estudios Criticos en Discapacidad (ECD). Esta perspectiva
propone descolonizar los sentidos que se construyeron, teniendo en cuenta que -
desde el discurso- se fomenta la participacién, autonomia y emancipacion de las
personas con discapacidad, pero en las investigaciones se habla “por” y “sobre” ellas
(Dominguez, et al, 2019; Rojas Campos, 2015).

Estas formas de entretejer las palabras y las acciones, también se vinculan a
las concepciones sobre la formacién y las practicas docentes, como otro de los
puntos nodales de la discusion sobre lo que se considera “inclusivo” en la educacion.

Las comparaciones entre las condiciones, podrian ser un aporte para entender
que los discursos construidos desde los contextos europeos, no pueden ser
“aplicados” en nuestros contextos, porque las experiencias que se presentan, son
absolutamente diferentes. A pesar de eso, notamos que, en las producciones
latinoamericanas, es frecuente citarlos, legitimandolos y reconociéndolos como
referentes (en ocasiones, Unicos).

lll.-Politicas y discursos sobre la formacion y las practicas docentes

Partimos de entender que cuando se hace referencia a la formacion docente,
se ponen en relacion una serie de supuestos vinculados a concepciones acerca del
“tipo” de formacion que se considera mas pertinente, a un conjunto de saberes y
conocimientos considerados relevantes para una determinada perspectiva
pedagogica, a un “sujeto a formar” y a procesos de ensefanza y aprendizaje.
Acordamos con Achilli (2004) quién nos propone entender a la formacion docente
Ccomo un

“determinado proceso en el que se articulan practicas de ensefanza y
aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos
docentes/ensenantes, donde la formacion docente se encuentra en una
intima relacion con la practica docente, en un doble sentido, por un lado,
como practica de ensefianza que supone cualquier proceso formativo y
por el otro, como la apropiacion del mismo oficio magisterial, de como
iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en la practica docente” (Achilli,
2004:23).

Entendemos que las practicas de ensenanza suponen procesos de formacion a
partir de un saber y de un hacer cotidiano. En el caso de los y las docentes de
Educacion Especial, las desarrollan en relacion e interaccion cotidiana con las
practicas de otros sujetos sociales: los y las docentes de educacion comun,
profesionales de la salud, equipos de orientacion, padres y estudiantes,
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constituyendo asi distintas relaciones de practicas y formacion docente. En estas
relaciones se ponen en juego y se construyen sentidos, supuestos, representaciones y
concepciones acerca de la educacion, que muchas veces se enfrentan, se
contradicen, se apropian y se transforman. Asimismo, las practicas de las docentes
de Educacion Especial se desarrollan en contextos sociales, historicos, politicos y
econdémicos determinados, lo cual supone una relacion con las politicas educativas
que también intentan “prescribir” sentidos y practicas acerca de la educacion. Por
ello, sostenemos que resulta necesario recuperar estas complejidades en el analisis
de la formacién y de las practicas docentes, para ampliar la mirada respecto a qué
cuestiones se ponen en juego cuando observamos estos procesos educativos.

Por otro lado, sostenemos que para comprender la formacién y las practicas
docentes en torno a la educacidon para personas con discapacidad necesitamos
conocer y analizar las condiciones materiales institucionales en las que se despliegan
las mismas. Entendemos que estas condiciones suponen no soélo los recursos fisicos
para el trabajo, sino también “las condiciones de la organizacion escolar del espacio
y del tiempo, las prioridades de trabajo que resultan de la negociacion cotidiana
entre autoridades, maestros, alumnos y padres” (Rockwell y Mercado, 1999: 121).

IV.-Continuidades y aperturas

De acuerdo con lo planteado, consideramos relevante observar que, si bien los
aportes de la perspectiva europeista resultaron Utiles para evidenciar los obstaculos
que una forma de escolarizacion habia identificado como apropiada para las personas
con discapacidad, hoy resultan insuficientes para analizar la realidad de nuestra
América: las condiciones de produccion son profundamente diferentes y adquieren
configuraciones que distan bastante del contexto donde fueron pensadas.

Asimismo, identificamos la persistencia de ciertos sesgos colonialistas ya
sefalados por los Estudios Criticos de la Discapacidad. Ante ello nos preguntamos
“;como reemplazar la modernidad colonizante que en el lenguaje coloniza nuestros
pensamientos, acciones y sentires? (..) ;como desprendernos totalmente de la
colonialidad? Pues debemos irnos a los bordes, ser exterioridad, vivir en la frontera,
experienciar y vivenciar en/desde los bordes” (Ortiz Ocana y Arias Lopez; 2019: 10).

Las decisiones de quienes determinan que algunos estudiantes requieran
espacios especificos para su escolaridad, estan ligadas a las relaciones de saber-
poder que historicamente determinaron los criterios de normalidad, y por lo tanto, la
permanencia o reclusion de determinados estudiantes o colectivos.

Pese a que las normativas y politicas educativas actuales plantean la
“inclusion educativa” como el ideal al que las instituciones y sus actores deberian
aspirar, el escaso acompanamiento del Estado en términos de recursos economicos,
decisiones institucionales y formacion docente, no permite garantizar que las
escuelas brinden igualdad en el acceso a la educacion para las nifas, nifos y jovenes
con discapacidad.

Ante los eufemismos que resurgen acerca de los modos de nombrar tanto la
discapacidad, como la educacion, sostenemos que resulta necesario mantener ciertas
resistencias que permitan cuestionar e identificar qué practicas se llevan a cabo y a
partir de qué posicionamientos. La investigacion educativa se presenta como una
herramienta clave para llevar adelante este tipo de tareas. Por eso, se propone

“El reflexionar configurativo, [que] al igual que el conversar alternativo y
el contemplar comunal, son acciones del hacer decolonial. No son
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técnicas de investigacion, son mas bien huellas y estampas
decolonizantes, que configuran un hacer decolonial, no como método o
estrategia de investigacion, sino como proceso decolonizador” (Ortiz
Ocana y Arias Lopez; 2019: 16).

Por Gltimo, como cuestion profundamente necesaria a revisar, se encuentra la
formacion docente y los espacios de dialogo e intercambio entre la investigacion en
el campo educativo y las necesidades en el campo de practica. Consolidar los
espacios de debate y reflexion docente constituye una tarea necesaria que, en el
contexto de politicas neoliberales, pareciera quedar cada vez mas en manos del
coaching emocional vinculado a los responsables de quienes disenan las politicas
educativas.

Se necesitan nuevas experiencias que prioricen el “estar juntos” y promuevan
pedagogias insurgentes de cambio social, despatriarcalizar nuestras investigaciones
desobedeciendo los discursos de las organizaciones internacionales y creando teorias
insumisas que doten de valor los conocimientos que se construyen en el quehacer
cotidiano de las escuelas, y que respondan a las necesidades que los sujetos de la
educacion identifican como importantes.
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Capitulo VI

DISCAPACIDAD DESDE LOS GIROS NARRATIVO, CORPORAL Y AFECTIVO EN CIENCIAS
SOCIALES

Paula Mara Danel
Maria Eugenia Martins

Daniela Sala

l.-Introduccion

El presente capitulo propone compartir el proceso colectivo desarrollado
desde el Instituto de Estudios de Trabajo Social y Sociedad, de la Facultad de Trabajo
Social de la UNLP, Argentina, por un grupo de investigadoras e investigadores. El
proyecto de investigacion inicia en 2020 en clave de continuidad en el desafio de
adicionarse a un proyecto colectivo que busca inscribir las preocupaciones en torno a
la discapacidad desde las ciencias sociales. En tal sentido, entendemos junto a Yarza,
Pérez y Sosa (2019) que las ciencias sociales latinoamericanas no han incursionado de
modo ampliado en el tema discapacidad, configurando una agenda incipiente. Si bien
desde principios del siglo XX se pueden encontrar intelectuales y académicos en los
campos de la educacion y la salud, su paradigma dominante estuvo marcado por un
mecanicismo positivista, altamente patologizante, medicalizante y normalizante.
(Barral, et. al, 2000; Pinel e Itard, 1978, Foucault, 2011)

Il.-Discapacidad: desde la investigacion

Queda el atardecer. Es la dramdtica altercacion y el conflicto de la visualidad

y de la sombra, es como un retorcerse y un salirse de quicio de las cosas visibles. Nos
desmadeja, nos carcome y nos manosea, pero en su ahinco recobran su sentir
humano las calles, su trdgico sentir de volicion que logra perdurar en el tiempo,
cuya entrafa misma es el cambio.

(Borges, En Inquisiciones (1925).

Como equipo de investigacion sostenemos un proceso de profundizacion en
torno a las categorias de discapacidad, practicas politicas, estado e identidades
colectivas enmarcadas en proyectos ' anteriores. Estos afios de construir

3 PPID T/02 “Identidades colectivas: la relacion nosotros - otros en los procesos de
intervencion”, durante los afos 2013 a 2015. PID T080 “Identidades colectivas, practicas
politicas y Estado en la Region Capital de la Provincia de Buenos Aires, desde 2011 a la
actualidad” desarrollados en los anos 2016 y 2017. PID T 092 “Procesos identificatorios y
produccion de sentidos: practicas, estrategias e intervenciones de colectivos en diferentes
campos” durante los anos 2018 y 2019. Y Proyecto de Investigacion Interinstitucional “El
Sujeto de la Discapacidad en las producciones cientificas latinoamericanas” dirigido por Danel
Paula y Sosa Laura, con acreditacion y financiamiento de la Facultad de Trabajo Social de la
UNLP y en articulacion con la Escuela Nacional de Trabajo Social de la Universidad Auténoma
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colectivamente conocimientos en relacion a la discapacidad nos ha permitido abordar
el tema desde el modelo social, en los términos propuestos en 1983 por Mike Oliver
dentro de los estudios criticos de discapacidad en Inglaterra. Este modelo relaciona a
los derechos humanos de todas las personas y analiza los factores sociales que operan
para que una diferencia funcional se convierta en discapacitante. Por lo tanto,
promueve la plena inclusion en la sociedad como ciudadano/a, lo que implica el
reconocimiento como sujetos de derechos y sus posibilidades de pleno ejercicio.
(Sala, Pucci y Chavez Asencio, 2020).

El proyecto actual retoma la idea de trayectorias sociales de personas en
situacion de discapacidad en clave colectiva, lo que supone una especial atencion a
los modos situados en que estos sujetos transitan la discapacidad. Esto nos lleva al
interrogante en torno a si la discapacidad puede ser pensada en clave individual, y al
mismo tiempo asumir que las dimensiones que se analizan producen una idea en
torno a la espacialidad, a las multiples temporalidades presentes en nuestras
historias vitales y a los sentidos asociados en relacion a la discapacidad, lo social, lo
colectivo y la comunicacion. (Danel, et.al, 2020)

El proyecto es una construccion colectiva e interdisciplinaria en el que desde
el Trabajo Social, la Antropologia, la Arquitectura y la Fonoaudiologia asumen sus
saberes precarios y se lanzan a encontrar conocimientos - otros en torno a la
discapacidad. En esa busqueda adherimos a los giros epistémicos que las ciencias
vienen generando y que implican reconocer la historica opresion de ciertos saberes y
sentires, asi como su necesaria emergencia para la produccion de nuevas
epistemologias (De Sousa Santos, 2010). Una postura contrahegemonica del saber
cientifico supone explorar practicas cientificas alternativas y la promocion de
interacciones entre saberes considerados cientificos y no cientificos. Es en este
proceso en el que las narrativas y el trabajo en clave etnografica se vuelven
centrales.

La discapacidad como modelo social, en clave de derechos refiere

“a la vida con dignidad como persona, a la educacion inclusiva, a la
atencion integral de salud - incluyendo la salud sexual y reproductiva-, la
participacion en actividades econdémicas, politicas y culturales, a tomar
sus propias decisiones (dignidad del riesgo), a la vida independiente, a
circular por el espacio urbano sin barreras arquitectonicas, a viajar en
transporte publico, al trabajo, etc.”. (Sala, Pucci y Chavez Asencio, 2020:
58)

Por lo tanto, pensamos a la discapacidad en clave ciudadana lo que implica
una relacion estatal. No es posible pensar los enfoques de derechos por fuera de los
lazos que se construyen con el estado. Los debates en torno al estado suponen la
tension entre dos perspectivas, aquellas que lo consideran como aparato institucional
y las que lo piensan como relacion social. Siguiendo los aportes de Oszlak (2006 y
1982) proponemos pensar al estado como relacién social, lo que supone reconocerlo
en una tension inmanente entre su caracter de aparato y el de relacidon. Estas
conceptualizaciones incluyen la idea de actores sociales con intereses diversos, y
hasta antagonicos, cristalizando los mismos de modos diferenciales en la agenda
publica.

de México (UNAM), la Facultad de Educacion, Universidad de Antioquia, Medellin - Colombia y
- Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP, durante 2019 y 2020.
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La complejidad conceptual propuesta nos habilita a transitar - analiticamente
- la configuracion de lo estatal en su complejo modo de existencia. Es decir, que la
comprension del estado nos invita a pensar en formaciones sociales que configuran en
determinados territorios (en los que ejercen el poder), marcos de legitimidad. El
mismo opera como arbitro en escenarios de intereses en pugna. Iremos enlazando
estas discusiones, con lo que venimos caracterizando en relaciéon a la configuracion
socio - cultural de la discapacidad.

“Si ampliamos esta definicion podemos decir que el Estado es el principio
de organizacion del consentimiento como adhesion al orden social, a los
principios fundamentales del orden social, que es el fundamento
necesario no solo de un consenso sino de la existencia misma de las
relaciones que conducen a un disenso.” (...) (Bourdieu, 2015:15)

Siguiendo los aportes de Vilas (2005), proponemos pensar el estado desde la
politica, es decir, reflexionar desde la triple dimension politica del Estado: como
estructura de poder, como sistema de gestién y como productor de identidades.

En la linea de pensar las relaciones de estatalidad, nos interesa destacar las
formas en que el estado produce el espacio de la discapacidad, con esto sefialamos la
idea de limites entre la discapacidad y la no discapacidad, los accesos que supone la
seguridad social en relacion a ese espacio sacralizado - el de la discapacidad-. El
estado como atribuidor legitimado de identidades, tiene a su cargo la acreditacion de
las situaciones de discapacidad, por lo que esto reconoce una particular e historizada
forma de producir discursos, narrativas y sentidos en torno a los cuerpos, a las
biologias, a las comunicaciones y los aprendizajes de los sujetos.

2.1.-Produccion de sentidos: narrativas

“Las narrativas nos permiten adentrarnos a las formas en que se producen
sentidos a partir de lo que las personas dicen, de sus modos de simbolizar
y transmitir mediante las expresiones verbales, sus teorias sobre aquello
que les acontece, las relaciones con otros sujetos y la posibilidad de
tomar decisiones sobre sus propias trayectorias vitales. Las narrativas nos
permiten establecer relaciones con las biografias personales y el lugar
otorgado a aquello que los hace vincular al trabajo social” (Danel y Sala,
2019:87)

Por ello, nos ponemos en dialogos con aportes de la comunicacion, de la
educacion y otras disciplinas de las ciencias sociales para considerar que todo
fendmeno social implica un proceso de produccion de sentido: partiendo de una
concepcion  semiodtica de la  cultura, nuestro quehacer busca la
explicacion/comprension de lo que acontece a través de la interpretacion de
expresiones sociales que aparecen como enigmaticas en su superficie (Geertz,
1973)%2. Entonces, el sentido se encuentra entrelazado de manera inextricable con
las practicas sociales, por lo que toda produccion de sentido tiene una dimension
material.

32 “El concepto de cultura que propugno (..) es esencialmente un concepto semiotico.
Creyendo con Max Weber que el hombre es un animal inserto en tramas de significacion que
él mismo ha tejido, considero que la cultura es esa urdimbre y que el analisis de la cultura ha
de ser por tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia
interpretativa en busca de significaciones. Lo que busco es la explicacion, interpretando
expresiones sociales que son enigmaticas en su superficie" (Geertz, 1992 [1973], pg 20)
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En relacion a esto, Suarez (2007) senala que el avance de los estudios
narrativos en educacion resulta heredero del giro hermenéutico y narrativo, y nos
ponen en dialogo con los procesos de constitucion y recreacion de sentidos de las
practicas sociales, sentidos que son situados e intersubjetivamente creados.

Connelly y Clandinin (1995) por su parte destacan que la ampliacion del uso de
narrativa en la investigacion educativa y podriamos agregar en otras disciplinas es
que

“los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos
que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la
narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en que los seres
humanos experimentamos el mundo. (...)” (pp. 12).

Ese giro narrativo de la educacion atraviesa nuestros propios movimientos por
lo que podriamos sefalar que transitamos un giro narrativo en discapacidad que
posibilita reconocer el sentido de las practicas y al mismo tiempo la materialidad que
se produce en el desarrollo de esos sentidos. Por ello, el giro mencionado acompasa
nuestras busquedas y nos posibilita prestar especial atencion a los locus de
enunciacion. Las personas en situacion de discapacidad disputan los modos de
produccion de sentido de sus vidas, sus trayectorias y sus esperanzas.

Un punto especial en este movimiento es el que intersecta interrogantes en
torno a las enunciaciones de las mujeres (Morris, 1996) y disidencias, y las estrategias
que los colectivos feministas han dispuesto en torno a los consciusness-raissing o
concienciacion (Gavrila, 2019) ;Las mujeres y disidencias en situacion de
discapacidad han sido consideradas en estas busquedas de enunciacion? ;Como se
producen sus narrativas? ;Qué vinculaciones ha tenido la academia con las mismas?
Asumimos un movimiento sutilmente circular que anuda el giro narrativo con el de
género.

“Tomar la palabra y enunciarse se torna un acto politico que presiona
para vulnerar los limites de lo intimo e individual, manifestar vivencias y
trayectorias desde una escritura situada que permite dar carnadura y
establecer un corrimiento de la posicion esperable” (Gavrila, 2019:86)

Desde el reconocimiento de los modos de produccion de sentido, que enlaza
con la ideologia de la normalidad (Rosato, et.al, 2009) creemos que las formas
hegemonizadas de produccion capacitistas y normalizadoras (Foucault, 1991) son
epocales, sedimentan sentido de manera historica por lo que pueden ser modificados,
transformados, disputados y subvertidos.

2.2.-Dimension simbdlica de la discapacidad

Uno de los ejes que nos interesa destacar es la idea de cultura como proceso
simbolico, por lo que siguiendo a Giménez sefialamos que:

“la cultura se concibe como una dimension analitica de la vida social,
aunque relativamente auténoma y regida por una logica (semidtica)
propia, diferente de las logicas que rigen, por ejemplo, a las dimensiones
econdmica y politica de la sociedad, ambas situadas en el mismo nivel de
abstraccion. En este nivel, la cultura se contrapone a la naturaleza y a la
no-cultura.” (Giménez, 2007:4)

Pensar la idea de configuracion socio-cultural de la discapacidad nos invita a
revisar las formas en que nuestra cultura construye las ideas en torno a la
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normalidad, los cuerpos, las inteligencias y los criterios estéticos. El equipo analiza
distintas expresiones artisticas, lenguajes mdultiples, que nos permitan comprender
las formas cristalizadas de sentido sobre la discapacidad.

“La discapacidad no es una condicion a curar, a completar o reparar: es
una construccion relacional entre la sociedad y un sujeto (individual o
colectivo). La discapacidad toma cuerpo en un espacio situacional,
dinamico e interactivo entre alguien con cierta particularidad y la
comunidad que lo rodea” (Brogna, 2006: p. 2)

Nos interesa en nuestra investigacion conocer los imaginarios sociales en torno
a la discapacidad, que en los postulados de Baeza (2011) resultan ser “matrices de
sentido o esquemas de representacion (..) a través de los cuales se configura,
percibe, explica e interviene lo que se considera realidad (Baeza, 2011: 32).

Analizamos los modos sociales de construccion de la discapacidad, buceamos
por producciones literarias, cinematograficas y artisticas.

“Este doble anclaje, del sentido en lo social y de lo social en el sentido,
solo se puede develar cuando se considera la produccion de sentido como
discursiva (...) El analisis de los discursos sociales abre camino, de esa
manera, al estudio de la construccion social de lo real..” (Verodn,
1987:125)

Por ello, resulta relevante el analisis de los discursos sociales acerca de la
discapacidad plasmados/generados en los medios de comunicaciéon, tanto
hegemonicos como alternativos, y en las imagenes, entendidas estas Ultimas, como
una construccion social que muchas veces expone la mirada del fotografo y no la del
fotografiado. Este doble anclaje, del sentido en lo social y de lo social en el sentido,
solo se puede develar cuando se considera la produccion de sentido como discursiva /
narrativa.

lll.-Discapacidad: polisemia conflictiva

En este apartado compartimos algunas ideas en relacién a los puntos en
tension que se delinean para pensar la discapacidad. Creemos que los estudios en
discapacidad han puesto el acento en distintos aspectos, por un lado, ubicados en la
organicidad corporal, otros centrados en la forma en que la sociedad ha construido la
idea de “lo deficitario” y una tercera posicion que reconoce que se producen
diferencias alojadas en lo corporal e instala la idea de como las relaciones sociales
moldean la forma en que la discapacidad adquiere materialidad. Podriamos decir que
las tensiones se centran entre quienes comprenden a la discapacidad como centrada
en los cuerpos, a la discapacidad como constructo socio historico cultural y a la
discapacidad como fenomeno multidimensional.

Tomamos la categoria de campo de Bourdieu

“Un campo podria tratarse del campo cientifico, se define entre otras
formas, definiendo aquello que esta en juego y los intereses especificos,
que son irreductibles a lo que se encuentra en juego en otros campos o a
sus intereses propios y que no percibira alguien que no haya sido
construido para entrar en ese campo” (Bourdieu, 1990:136).

Por ello, recuperamos la nocion de campo de la discapacidad “en referencia a
una porcion del espacio social delimitada a partir de una red de relaciones,
intrinsecamente conflictivas, entre posiciones ocupadas por agentes sociales que se
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disputan nominaciones, clasificaciones y acciones sobre la discapacidad” (Danel,
2018a:81).

La categoria discapacidad establece relaciones de fuerza para disputar, entre
otras cosas, sentido. Nos posicionamos para entender y disputar a la categoria como
una construccion / produccion social y no como una tragedia personal, y desde alli se
pueden mencionar la diferencia, oponiéndose a definiciones que aislan y marginan.
Teniendo en cuenta lo dicho, sumado a lo del autor, para que un campo funcione es
necesario que haya algo en juego y que las personas estén dispuestas a jugar, es decir
la discapacidad definida como campo y las personas que por distintos intereses
disputan la concepcion de discapacidad y todo lo que ello significa.

Tal vez, esta propuesta (posible entre otras) para analizar a la discapacidad
retoma las ideas de Carlos Skliar (2002), Indiana Vallejos (2005), Danel (2016)
Ferrante y Ferreira (2010) quienes plantean la posibilidad de pensar la discapacidad
como una retorica cultural, es decir, una produccion social que se sostiene en las
relaciones de asimetria y desigualdad.

“Nos diferenciamos de las posturas que intentan explicar la discapacidad
desde un hecho biolégico individual, ya que creemos que las mismas estan
sustentadas en cierto darwinismo social despojando a la discapacidad de
su dimension social y atribuyendo a la organicidad como la Unica causante
de la misma”. (Danel, 2018:94)

Siguiendo estas cuestiones, decimos que la discapacidad fue
etnocéntricamente mirada, medida y abordada. Desde el advenimiento de la
modernidad y de las sociedades disciplinarias (Foucault, 1999) comienza un proceso
de encauzamiento y clasificacion entre sujetos capaces de adaptarse a los
requerimientos de la sociedad capitalista y los sujetos que se corren de la norma, es
decir, los que no responden al estereotipo de hombre medio, blanco, occidental.
Desde una vision utilitaria se hacen “evidentes los discursos ideoldgicos hegemonicos
sobre la productividad de los cuerpos” (Pava-Ripoll, 2019: 227). Todo aquello que se
aparte de la misma sera expulsado, castigado, separado, seialado. En tal sentido, los
giros que buscamos visibilizan relaciones de subalternidad en tanto proyecciones de
una episteme de raiz colonial, moderna y eurocéntica, que bajo las formas actuales
de capacitismo, racismo, homofobia, etnicismo, heternormatividad, clasismo,
edadismo- entre otros mecanismos- excluye a determinados colectivos y sus saberes,
reproduciendo asi las condiciones hegemonicas.

En relacion a ello, nos interesa especialmente dar cuenta de las maneras en
que la dimension social, cultural y comunitaria opera en la construccion de la
discapacidad, por lo que instalamos el abordaje de distintas dimensiones en la
configuracion de la misma.

Nos posicionamos en la corriente de autores criticos que dejan de enfocarse
en las limitaciones de las personas, para pasar a estudiar a las sociedades que
discapacitan al no haber sido capaces de generar condiciones de accesibilidad
universal e inclusion social.

En tal sentido, los aportes de Len Barton (2001) nos invitan a pensar a la
discapacidad como una experiencia de opresion, donde el locus del opresor tiene
existencia multiple, entre los que destacamos al estado y las relaciones sociales
ciudadanas.

“El movimiento de la discapacidad esta consiguiendo configurar una
oposicion seria a la discriminacion, los prejuicios y las imagenes
discapacitantes al desechar el papel subordinado, manifestar su
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desacuerdo con una identidad social estigmatizada y la afirmacion del
orgullo personal junto con la busqueda de la solidaridad” (Barton, 2001:
10).

Las relaciones dialécticas en torno a las opresiones que configuran la
discapacidad, han sido tematizadas, analizadas y comprendidas desde varias matrices
tedricas. Los estudios anglosajones - desde el marxismo - sefalan que la opresion esta
asociada a las tensiones propias del capitalismo y las expresiones en los cuerpos y las
desigualdades. También desde los enfoques decoloniales se ha pensado la opresion
desde los modos en que los imperialismos dejaron huella en nuestra América, y
configuraron una clasificacion de las poblaciones (Quijano, 2011).

“Las nociones de discapacidad pueden ser pensadas desde el mismo modo
conceptual en que fue argumentada, narrada y creada la idea de raza. La
construccion de un discurso que apega a nociones biologicas -
pertenecientes a la naturaleza - las expectativas que sobre esos sujetos
se construyen opera de modo similar a lo que ocurre con “la raza” (Danel,
2018a:47)

También la opresion asociada a la discapacidad ha sido analizada desde los
enfoques postestructuralistas, colocando en un espacio destacable al lugar del
lenguaje y la performatividad en tanto efectos que produce, especificamente en
relacion a la construccion de subjetividad. Uno de los pilares que reconocen estos
estudios, desde las matrices sefaladas, es el lugar de la participacion activa de las
personas con discapacidad, quienes desde sus experiencias plantean necesidades y
posibles soluciones.

“Una de las preocupaciones que estan surgiendo en relacion con las
personas discapacitadas es la de la representacion y expresion de su voz.
Este interés por la perspectiva de las personas discapacitadas esta
motivado por el reconocimiento de que, como individuos y como grupos,
han estado excluidas de las decisiones acerca de una serie de cuestiones
que les afectan” (Barton, 2001: 9)

Nuestra trayectoria de indagacion ha puesto en agenda el tema de la accion
colectiva de las personas en situacion de discapacidad, por lo que nos intereso
profundizar la idea de la colectividad en el proceso mismo de configuracion de la
discapacidad.

“Bajo este modelo se inicia el derecho de decidir sobre sus propias vidas,
dejando de lado la vision medicalizada (principalmente médica vy
psicologica), y tragica, que los cosifica como objetos de exclusion,
marginacion y opresion, dando asi inicio a los llamados “Estudios sobre
discapacidad” (Disability Studies).” (Zavala y Cortes, 2019:17)

Por eso, hemos recuperado aportes en torno a los protagonismos y los
reconocimientos.

“Retomaremos los planteos de Nancy Fraser (2000) cuando analiza
criticamente las luchas por el reconocimiento. La autora plantea que, al
estar basadas en el modelo de identidad, pretenden liberarse de las
identidades negativas interiorizadas, mediante el agrupamiento colectivo,
con el fin de producir una cultura autoafirmativa propia que logre respeto
y aprecio de la sociedad. Seglin esta postura los discursos circulan
libremente y la distribucion desigual sera revertida indirectamente con
una politica de reconocimiento” (Sala, Chavez Asencio y Pucci, 2020:54).
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Por ello, la propuesta de la autora es “tratar el reconocimiento como una
cuestion de status social” (Fraser, 2000: 61), donde la falta de reconocimiento
significa subordinacion social, es decir “imposibilidad de participar como igual en la
vida social” y esto se produce por modelos de valor culturales institucionalizados.
(Tello y Danel, 2020).

Decidimos acercarnos a colectivos de personas con discapacidad, para que la
investigacion académica recupere sus experiencias situadas temporo espacialmente,
identificando el sentido de esas practicas sociales. En esta busqueda, nos
aproximamos a diferentes espacios educativos que nos posibilitan pensar las
trayectorias singulares de las personas con discapacidad en el ambito educativo
problematizando las maneras en que estas corporalidades habitan las escuelas.
También indagando como las politicas publicas favorecen o limitan ese transitar,
desde la certeza de que la educacion es un derecho y puede generar condiciones para
la emancipacion / libertad. La politica educativa, como un modelo de estructuracion
y gestion que responde a un estado tal como lo definimos en los parrafos anteriores.

3.1.-Espacialidades en la discapacidad
Grato es vivir en la amistad oscura de un zagudn, de una parra y de un aljibe.
(Jorge Luis Borges, 1974:23)

Reconocer nuestro cuerpo, e interpelar el espacio, es sin dudas un modo de
habitar la trama social. En tal sentido, indagamos perspectivas que se interesan por
el rol activo del cuerpo en la vida social y a las que “les concierne lo que el cuerpo
hace, y enfatizan y examinan las bases corporizadas (embodied) de la praxis
simbolica constitutiva de la formacion social” (Crossley 2007, p. 4). Entendemos que
lo social esta encarnado y que el cuerpo es social. Esta encarnacion de la experiencia
subjetiva no se da en un vacio espacio- temporal, sino que por el contrario es una
experiencia intersubjetiva, epocal y que se produce en relacion a ciertas formas de
interaccion, espacialidades y temporalidades en un mundo del que son indisociables,
un mundo constituido de significados compartidos no sélo por actos del lenguaje sino
mediante practicas corporales.

Para pensar algunas de estas practicas en relacion a la espacialidad, tomamos
el concepto de accesibilidad como la posibilidad de que todas las personas, puedan
gozar de adecuadas condiciones de seguridad, para propiciar autonomia como
elemento primordial para el desarrollo de las actividades de la vida diaria, sin
restricciones derivadas del ambito fisico, urbano, arquitecténico, del transporte o las
comunicaciones, siendo el origen de estos derechos la dignidad y la igualdad,
inherentes a todo ser humano.

“La idea de espacialidad se enlaza a producciones generadas a los
estudios vinculadas a accesibilidad al medio fisico, en articulacion con los
promovidos desde las ciencias sociales en torno al espacio en tanto
construido” (Danel, 2018b:448).

Por ello, venimos poniendo en dialogo los aportes de Carballeda (2015),
Montoya Arango (2007) y Harley (2005), entre otros, lo que nos permitié recorrer y
evocar otras voces - leidas y escuchadas - para pensar las ideas del territorio como
relato / discurso, las imagenes del territorio como cristalizacién de sentidos y la
deconstruccion como modo de comprensién del territorio y de los mapas.
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Carballeda (2015) propone pensar al territorio como un punto de interseccion
entre el espacio y el lugar. Para configurar esta argumentacion recupera los aportes
de Michel de Certeau (1990) presentado la idea de lugar como una configuracion
instantanea de posiciones y al espacio como un cruzamiento de movilidades
transitado. “El lazo social articula, genera dialogo y cohesion entre espacio y lugar.”
(Carballeda, 2015:2)

En el marco interpretativo de Carballeda el territorio requiere para ser
comprendido en su complejidad, de la observancia de los relatos sobre el mismo, de
los lugares de enunciacion de quienes producen esos relatos y de las relaciones de
poder que suponen estos lugares diferenciados.

El territorio, a diferencia del espacio fisico, se transforma permanentemente
en una serie de significaciones culturales con implicancias historicas y sociales.
(Carballeda, 2014:2). Es decir, el territorio necesariamente debe ser historizado y
ese proceso obviamente debiera ser multivocal. El mismo autor, propone ligar la idea
de territorio con la de acontecimiento (el que es narrado) que le confiere
caracteristicas singulares.

El cruce entre relato e identidad en tanto adscripcion cabalgan en el
territorio de modo libre y enraizado. Libre en tanto todo proceso identificatorio
supone una lucha por el sentido y enraizado ya que esa identidad requiere de las
presencias en el territorio.

Montoya Arango (2007) nos propone pensar el mapa en términos de
instrumentalidad y de imagen. Sefala al mismo como construccion social, por lo que
la imagen que produce el mapa supone las configuraciones de marcadores visuales.
Montoya Arango, siguiendo a Harley plantea que los mapas son una forma de lenguaje
que porta carga simbdlica, y agregamos que estos marcadores visuales pueden ser
pensados en clave sensorial mas amplia.

El autor presenta la tension entre ideas cientificistas del mapa como objeto
neutro, fiel a lo real y el mapa como representacion, como produccion. La tension es
potente en tanto posibilita el reconocimiento de la produccion del lenguaje /
discurso y de la imagen.

Montoya Arango (2007) nos propone la idea de mapa cognitivo, como
metodologia que impulsa lo colaborativo, lo dialogante y reflexivo. Esta idea nos
evocaba el aporte de Caggiano (2012) cuando nos propone la idea de estructuracion
de repertorios visuales hegemonicos en los que los agentes sociales por habitualidad
en el estar naturalizan las escenas visuales.

Ponemos en dialogo lo antedicho con los postulados de Harley (2005) en torno
a la idea de cambio epistemoldgico en la manera de interpretar la naturaleza de la
cartografia. Retoma la idea de deconstruccion siguiendo a Derrida en el intento de
romper con la linealidad entre la realidad y su representacion. Sehala que
deconstruir es asumir el poder y la ideologia como constitutiva de la trama
interpretativa. Harley (2005) rompe con la idea de linealidad acumulativa de la
ciencia, asume la intertextualidad como sustento de la cartografia y destaca como el
discurso produce realidad.

Podriamos sefnalar que los autores nos invitan a ingresar en estas ideas de
territorio y sus modos de representacion en tanto imagen y objeto, como procesos
complejos, socio - culturales y situados. La dimension simbodlica de la vida social
toma rostro de mapa.
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Por su parte Huffschmid (2012) nos convoca a pensar desde la topografia, es
decir de la mirada del espacio en si a los modos de representacion. Esa
representacion se materializa en cartografias, mapas, que describen el espacio en
tanto relacion. Cuando pensamos el espacio urbano, junto a la autora mencionada, lo
hacemos desde las ideas de palimpsesto, es decir de la composicion de multiples
capas temporales y espaciales entretejidas. Nosotras agregamos que las mismas
(capas) se despliegan en lo perceptual / sensorial.*

Finalmente decimos que retomando los clasicos estudios de Lefebvre (1981),
el espacio lo comprendemos como una produccion social, llevada a cabo entre
desconocidos y basada en interacciones efimeras®*.

“Recorrer el territorio es dotarlo de significacion y es un ejercicio
perceptual precedido por el sentido de orientacion del desplazamiento,
pero es también y ante todo, dotar al espacio con las determinaciones del
poder: el territorio es el poder espacializado y la espacializacion del
poder. El mapa cognitivo sera entonces estructurado por y estructurante
del comportamiento espacial” (Montoya Arango, 2007:171).

;Si el espacio es construido y nuestros recorridos por el mismo estan atados a
mapas cognitivos, donde se sitGan las posibilidades de generacion de accesibilidades?

3.2.-Estructuracion social de las edades en la discapacidad

El tiempo es la sustancia de la que estoy hecho. El tiempo es un rio que me
arrebata, pero yo soy el rio; es un tigre que me destroza, pero yo soy el tigre; es un
fuego que me consume, pero yo soy el fuego. El mundo, desgraciadamente es real;
yo desgraciadamente soy Borges.

(Jorge Luis Borges, 1974:771)

Incluimos el analisis de los modos de estructuracion de las edades, lo que
implica reconocer la cuestion etaria como uno de los ejes de estructuracion de
nuestra vida. Junto a la clase social, el género, la etnicidad/ nacionalidad, las edades
constituyen un eje primordial. La relacion de discapacidad asociada a las trayectorias
sociales supone el reconocimiento de la estructuracion sumado a la constitucion de
expectativas diferenciales de acuerdo al enclasamiento de edad. Estas ideas se
enlazan al reconocimiento de las temporalidades (Danel, 2018a) que interjuegan, se
intersectan y entrelazan en la produccion social del tiempo.

3 En cuanto la percepcion es inseparablemente sensitiva y significativa (Merleau- Ponty,
1962), consideramos a los procesos de percepcion del entorno y su categorizacion como
culturales, social e historicamente situados.

34 Si bien en este texto no avanzaremos en traer discusiones asociadas a la pandemia mundial
por Covid 19, creemos necesario compartir algunos interrogantes que fuimos construyendo
desde el equipo, los que se apoyan en cuatro ejes sustantivos: 1. los nuevos modos de habitar
los espacios comunes que supone el desarrollo de actividades laborales y educativas, en el
marco del aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO). 2. las formas de excesivas de
visualizacion de los espacios intimos que genera la comunicacién a través de plataformas de
videollamada y videoconferencia, lo que instala una logica de oculocentrismo. 3. los cambios
que se auguran en relacion a los repertorios corporales, asociado a las intervenciones,
abordajes, y encuentros con otros/as. 4. la visualizacion de los procesos intersubjetivos, es
decir la escenificacidon virtual de los mismos.
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En sintesis, los clivajes de lo social articulan la estructura de clases sociales,
de género, étnica, etaria y racial. Las interseccionalidades como forma de
comprension de las identidades sociales y los sistemas de opresion: perspectiva
tedrica y metodologica que busca dar cuenta de la percepcion cruzada e imbricada
de las relaciones de poder.

El dato cronolédgico, asociado a la cantidad de afos transcurridos desde la
fecha que nacemos, debe distinguirse del modo en que la cultura y la sociedad
genera expectativas y promueve que vivamos ese tiempo de la vida (Chaves, 2011).
Nos preguntamos ;Como capturar las formas en que ese procesamiento se da en cada
momento historico y en determinados espacios sociales? ;como identificar esos
procesamientos para la situacion de discapacidad?

Considerando los cruces entre infancia, juventud, adultez, vejez y las
discapacidades, nos preguntamos: ;en todas las edades se construye una misma
mirada sobre las redes sociales de apoyo? ;la discapacidad supone una estructuracion
Unica de los tiempos? ;Las organizaciones sociales vinculadas a la discapacidad tienen
mas presencia en las infancias discapacitadas? ;los estudios de protagonismo infantil
incluyen a las nineces en situacion de discapacidad? ;como opera el movimiento de
vida independiente en relacion a las organizaciones de familiares?

La perspectiva adultocéntrica (Duarte, 2000) entendida como el modo de
entender las relaciones de edad con validez en la superioridad de lo adulto,
construye argumentos sobre su posicion de dominacion sobre las demas edades. Aqui
resulta interesante analizar si la persona con discapacidad adulta es valorada
socialmente como tal o si se la infantiliza, tomando decisiones sus familiares,
profesionales o personal estatal que consideran saber lo que es mejor para dicha
persona. Entendemos a las personas en situacion de discapacidad desde una narrativa
de la complejidad contextual (espacial e histéricamente situado), relacional
(conflictos y consensos) y heterogénea (diversidad y desigualdad).

Como hemos senalado anteriormente, en el campo de la discapacidad nos
interesa esta logica asociada a discutir la norma, ya que la relaciéon que se establece
entre salud-enfermedad-desviaciones, limitaciones y discapacidad se produce
ratificando una logica occidental y masculina de alojamiento de los cuerpos en el
campo de la salud. Asimismo, ese estigma homogeneizante moldea los abordajes y las
intervenciones que se tinen de manera recurrente de acciones medicalizantes
obturando la participacion econdémica, politica y cultural y hegemonizando los estilos
de expresion y comunicacion a través del lenguaje acostumbrado.

IV.-Giro corporal y afectivo en discapacidad

Pensé en un mundo sin memoria, sin tiempo; consideré la posibilidad de un

lenguaje que ignorara los sustantivos, un lenguaje de verbos impersonales o de
indeclinables epitetos. Asi fueron muriendo los dias y con los dias los ahos, pero algo
parecido a la felicidad ocurrié una manana. Llovid, con lentitud poderosa.

(Jorge Luis Borges, 1974:539)

El giro afectivo ha generado un cambio en las formas de producir
conocimientos. Su intencion tedrica plantea el interés por las emociones, los afectos
y los sentimientos en la vida publica y el esfuerzo por producir un conocimiento que
profundice en esa emocionalizacion, en oposicion a la primacia de la racionalizacion
y las dualidades cartesianas caracteristicas de la modernidad: mente/cuerpo,

-112-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

emocion/razon, individual/colectivo, entre otras. Refiere al reconocimiento del
papel de las emociones en diferentes esferas de la vida como la salud, la educacion,
los medios de comunicacién o la legal entre otras (Enciso y Lara, 2013). Nos
vinculamos con otros, e incluso con los objetos de manera “afectivizada”. Las formas
que tome esa manera, también se relacionan con el contexto en el cual se
despliegan, pudiendo convertirse en observables a través de acciones y
comportamientos. Desde el giro afectivo se reconoce la capacidad de las ciencias
sociales para el desarrollo de métodos de investigacion que den cuenta de cémo la
experiencia emocional esta conectada con la vida pulblica, actuando como
movilizadoras sociales y psiquicas, y también como constructoras de conocimiento.

En tal sentido, coincidimos con Nick Crossley (2007) cuando, recapitulando
parte de la obra de Maurice Merleau- Ponty, sostiene que

“El significado socioldgico de entender el afecto es doble. En primera
instancia, nos permite ver a la agencia social corporizada como una
agencia afectiva y, asi, ver al afecto como una parte constitutiva clave de
la formacion social (...) El afecto puede verse, por ejemplo, como un
factor productivo clave en la constitucion de (algunas) relaciones
sociales. En segunda instancia, nos permite estudiar sociolégicamente al
afecto. Los afectos no son vistos como “procesos internos” inaccesibles al
sociologo, sino como formas efectivas de ser-en-el mundo, formas de
establecer relacion con nuestro ambiente” (ibid.: 10).

Es alli donde radica uno de sus potenciales en las formas de producir analisis
dentro del campo de la discapacidad.

Considerando los trabajos de Enciso y Lara (2013 y 2014) reconocemos en los
postulados del giro afectivo su potencial para ser tensionados con los trabajos que
venimos realizando en el campo de la discapacidad y la vejez, en relacion a los tres
ejes principales en los que, segin estos autores, dicho movimiento ha producido
efectos teoricos y metodologicos importantes:

- Repensar el cuerpo: principalmente en lo relativo a pensar como las
experiencias corporales configuran la sociedad y el espacio (y viceversa), y de ahi,
procesos como la identidad o la pertenencia y como las experiencias corporeas, sedes
de las emociones y los afectos, pueden transmitirse a los discursos.

- Preguntarnos por los afectos, las emociones y los sentimientos: sus roles
sociales, el peso en las trayectorias de vida, los procesos identificatorios, y las
formas en que predisponen a la accion.

- Fortalecer y apostar a la transdisciplinariedad en la comprension/explicacion
de fenomenos sociales complejos.

Profundizando el analisis que venimos realizando desde proyectos anteriores,
entrelazados con los aportes provenientes de la esfera del giro afectivo, y siguiendo
los lineamientos del pensamiento decolonial latinoamericano, pretendemos
reflexionar sobre la opresion estructural que viven las personas con discapacidad en
relacion con las "tres patas” que sostienen la colonizacion "moderna”: la colonialidad
del poder, del saber y del ser. Asumir esta perspectiva implica, a su vez, reconocer la
parcialidad de la gramatica eurocéntrica en el contexto de la alteridad epistémica, y
reivindicar "otras" concepciones y modos de producir saber, asi como formas de vidas,
experiencias, corporalidades, afectividades, y emocionalidades subalternizadas desde
la episteme moderna.
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Finalmente, destacamos que nuestras bUsquedas asumen estos giros y se
abren a producir saber sobre la discapacidad en tanto experiencia vital, tramando
con las ideas que las ciencias sociales han producido en torno a lo social. Los
documentos internacionales asumen que la discapacidad es un concepto que
evoluciona y que se enlaza a las condiciones materiales que cada momento histérico
produce, nosotros nos lanzamos a profundizar debates en torno a qué supone esa
dimension social a fin de producir saberes que disputen las ideas mecanicistas e
hiper-racionalizadas sobre las razones por las que los sujetos nos unimos con otros,
nos diferenciamos, hombramos y tratamos.

V.-Conclusiones

A lo largo de la investigacion buscamos también la generacion de preguntas y
la produccion de saberes en clave de tendencias actuales dentro de las ciencias
sociales, herramientas teodrico- metodoldgicas potentes que se constituyen como
perspectivas transversales a los temas abordados y que nos permiten nuevas formas
de exploracion: la decolonialidad, el giro narrativo y el giro afectivo.

“Las conexiones intercategoriales -racializacion y capacitismo-
necesariamente deben ponerse en dialogo con las expresiones de
heterogeneidad constitutivas de la categoria discapacidad. Estos
encuentros intercategoriales, interseccionales, posibilitan narrar las
contradicciones las paradojas que supone producir politicas de
discapacidad que no operen como discapacitantes ni se liberalicen
despreocupandose de las condiciones de reproduccion de algunos
colectivos”. (Danel, 2020:45)

Nuestra propuesta recupera debates teoricos, metodoldgicos y politicos en
relacion a la discapacidad, lo que invita a pensar otros contratos sociales, otras
formas de habitar los tiempos y los espacios.
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SEGUNDA PARTE
REFLEXIONES Y EXPERIENCIAS DE ACCION

-118-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Capitulo Vil
EXPERIENCIAS QUE ATRAVIESAN LAS PRACTICAS EDUCATIVAS

Silvia Dubrovsky

Carla Lanza

l.-Investigar las practicas inclusivas

Desde un enfoque de trabajo etnografico cuya fecundidad radica en
documentar lo no documentado de la realidad social (Rockwell, 2009 en Sinisi y
Petrelli, 2013) se requiere prestar especial atencioén a los significados producidos por
los sujetos ya que, en buena medida, los mismos se condensan en ciertas categorias
que emplean cotidianamente.

Este tipo de investigacion apela a dar sentido a lo vivido mas que a una mera
recoleccion e interpretacion de datos. Es una investigacion que se plantea no un
problema a solucionar sino como un misterio por profundizar (Contreras, Pérez de
Lara, 2013).

Desde este enfoque metodologico hemos realizado observaciones, entrevistas
y analisis documental. Hemos entrevistado a directivos, docentes, maestros
integradores/ acompanantes personales no docentes, y adolescentes. Se han
observado clases y recreos con el proposito de analizar y reflexionar sobre la vida
cotidiana de la escuela.

Nuestro foco esta puesto en el estudio de los discursos y las practicas. Lo
discursivo es una dimensién crucial en el establecimiento de los vinculos y de las
relaciones sociales. Desde esta perspectiva tedrica, se concibe el discurso como una
forma de accidon. Entonces, en ese sentido, analizar el discurso que circula en la
sociedad es analizar una forma de accion social (Santander, 2011). Al mismo tiempo,
centramos la mirada en los procesos interindividuales en el marco mas amplio de los
contextos interpersonales, sociales y culturales en los que las practicas se inscriben
(Elichiry, 2010). Entendemos que los estudios de corte etnografico posibilitan un
trabajo reflexivo que permite no solo describir sino también transformar la realidad
social (Rockwell, 2009).

Asimismo, entendemos que la teoria del aprendizaje situado (1991), resulta
un aspecto teorico apropiado para el analisis de las practicas en tanto se entiende
que el aprendizaje proviene de la participacion en practicas culturalmente valoradas
de colaboracion en las cuales algo Util es producido. Resulta pertinente destacar que
en general las investigaciones internacionales referidas al aprendizaje situado y las
comunidades de practica se han realizado en ambientes “no escolares”. Ejemplo de
ello es la produccion de Chaiklin y Lave (2001) en donde recopilan experiencias de
diversas organizaciones, comunidades de trabajo, actividades familiares, entre otras
(Chaiklin y Lave, 2001).

En nuestro medio los estudios de Elichiry (Elichiry at al, 2018) han puesto el
énfasis en las practicas y en particular a aquellas modalidades en las que las mismas
son mediadas por aspectos interactivos en las instituciones educativas.
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Desde nuestra perspectiva hemos indagado al contexto escolar desde una
dimension social e historica intentando recuperar el sentido que los sujetos producen
en torno a las practicas que despliegan, en este caso respecto de los procesos de
inclusion en una escuela secundaria.

Il.-Apuntes vigotskianos para el analisis de las practicas inclusivas

La teoria socio-histdrica en tanto teoria psicologica nos ofrece un marco de
interpretacion valido para la investigacion de los procesos de ensefanza, aprendizaje
y desarrollo. Los desarrollos vigotskianos inauguraron una perspectiva que buscaba
superar los reduccionismos de la psicologia tradicional, al reconocer la unidad de los
procesos intelectuales y afectivos en la totalidad de la conciencia, el origen social y
cultural de los procesos psicologicos superiores, y el caracter mediado de la mente y
la actividad humana (Vigotski, 1930). Desde una perspectiva genética del desarrollo,
Vigotski sostuvo que “las funciones psicologicas superiores son funciones
intelectualizadas y volitivas al mismo tiempo (...) todo reside en el hecho de que el
pensamiento y el afecto representan partes de un todo Unico-la conciencia humana”
(Vigotski, 1935/1997b, en Del Cueto 2015).

Desde esta teoria, es posible explicar el papel del ambiente en el desarrollo
del nifo solo cuando conocemos lo intrinseco e irreductible de esa relacion. Esta
relacion, que se encuentra en permanente cambio, va configurando el modo en que
tiene lugar el desarrollo. El concepto de perezhivanie que puede ser traducido como
vivencia /experiencia expresa el modo en que las influencias del ambiente son
vividas por cada sujeto. Esto implica que éstas determinaran qué tipo de influencia
tendra ese ambiente o situacion en el nifo (Vigotski, 1929). En los Gltimos anos de su
vida, Vigotski introduce este concepto al que considera, en funcion de la influencia
de la lectura de los textos de Spinoza, como una categoria universal del desarrollo
humano (Jornet & Roth, 2016). En términos Spinozianos podriamos decir que en
perezhivanie las caracteristicas personales y las del ambiente son dos atributos de
una misma realidad. Pensamiento, accion y emocion entendidos como una unidad y
no como un resultado fortuito de analisis externos. Al adoptar esta posicion, Vigotski
nos advierte sobre el error de considerar al ambiente como algo externo con respecto
al nino, como una circunstancia del desarrollo como un agregado de condiciones
objetivas que existe sin referencia al nifo y que lo afecta por el mismo hecho de su
existencia (Vigotski, 1998) Entonces todo lo que podemos identificar que forma parte
de lo social e intersubjetivo y alternativamente formando parte de lo individual y
subjetivo es en hecho parte del mismo desarrollo completo. (Jornet, Roth, 2016).

Para Vigotski (1998) el desarrollo se considera como un paulatino proceso de
individuacion en el que los instrumentos socio culturales son interiorizados y
apropiados por el sujeto. Gracias a ellos, el sujeto dispone de los medios para
construir sus relaciones con el mundo y con él mismo. Toda accién particular se
constituye socialmente y recibe su significado de su ubicacion en sistemas de
actividad generados social e historicamente. El significado no se crea por las
intenciones individuales, sino que se constituye mutuamente en las relaciones entre
sistemas de actividad y personas que actuan y tiene un caracter relacional. Desde
esta perspectiva, los procesos de ensefanza adquieren para la teoria socio histérica
un papel central en la medida en que crean posibilidades de desarrollo. “La
ensefianza correctamente organizada conduce, tras de si el desarrollo” sostiene
Vigotski. En este sentido, resulta preciso afirmar que las aulas de las escuelas se
constituyen en un lugar posible en donde la singularidad se construye a partir de
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interacciones y articulaciones de relaciones, procesos, experiencias y acuerdos
sociales (Elichiry, 2009).

Bronckart (2007) habla de una microhistoria experiencial para explicar el
modo en que en las aulas se produce ese encuentro entre la oferta de mediaciones
formativas con la estructura de cada persona que presenta dimensiones
completamente singulares. De alguna manera, el concepto vigotskiano de Zona de
Desarrollo Proximo, da cuenta de las propiedades de los procesos de formacion
capaces de generar aprendizajes concretos.

Pero como sostiene Vigotski (1998b) en El Papel del Ambiente: “no es
cualquier factor en si mismo (tomado sin referencia al nifio) el que determina como
influira el curso futuro del desarrollo, sino los mismos factores refractados a través
del prisma de la perezhivanie del nino.

De esta manera, para la teoria historico-cultural, el desarrollo es entonces,
un proceso dialéctico complejo que describe como lo social se convierte individual,
pero, a su vez, ese desarrollo individual siempre es una parte de la situacién social y
de la relacién del individuo con el medio.

lll.-La inclusion educativa en la escuela secundaria. Una lectura del
derecho a la educacion

A fines del siglo XIX se le asignd a la escuela la tarea de consolidar la unidad
nacional mediante distintos procesos de homogeneizacion cultural. La sancion de la
Ley 1420 de 1884 establecio el desarrollo la escuela publica, obligatoria, gratuita y
laica, no obstante, la “igualdad” pregonada a través del libre acceso a la educacion
se constituyo en un mito fundacional (Puiggros, 1991; Carli, 2003). La historia de la
escolarizacion de las personas con discapacidad ha estado fuertemente arraigada a
los modos en que, en cada momento historico, la sociedad consideraba a las
diferencias. Diversas disciplinas, como la psicopatologia, la neurologia, la
rehabilitacion, asi como, también, areas relacionadas con los diagnosticos, las
clasificaciones, los diversos modelos de estimulacion funcional, han construido ese
campo de conocimiento que se denomind “educacion especial”. De ese modo, se
considero al sujeto con discapacidad como “el sujeto de la educacion especial” y la
escuela especial un espacio educativo desligado del devenir de la denominada
“escuela comun”. Este funcionamiento en paralelo se prolongé hasta la sancion de la
Ley N°26206 de 2006 que establece la organizacion del sistema educativo en niveles
y modalidades. A partir de ese momento, la educacion especial deja de ser un
subsistema para pasar a ser una modalidad transversal a todos los niveles. Podriamos
decir, entonces, que es a partir de la ley mencionada que se inicia un proceso de
reconceptualizacion del sujeto con discapacidad en tanto deja de ser considerado el
sujeto de la educacion especial para pasar a ser el sujeto de un Unico sistema
educativo. Se introduce el concepto de trayectorias educativas que implica el deber
del estado de garantizar el derecho a la educacion para todos/as los/as alumnos/as
en los espacios educativos lo menos restrictivos posibles. En diversos escritos
(Dubrovsky, 2001, 2005, 2006; Dubrovsky y Lanza; 2017) hemos senalado que si bien,
la promulgacion de documentos nacionales e internacionales constituye un avance
significativo en materia de inclusion educativa, no obstante, ese reconocimiento
juridico formal no se tradujo, necesariamente, en acciones efectivas que
garantizaran su cumplimiento. Es decir, los modos y tradiciones de trabajo de las
escuelas se ha mantenido.
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En el caso especifico de la escuela secundaria, a partir de la mencionada Ley
26.206 se establece su obligatoriedad. Segun datos estadisticos elaborados por la
Direccion Nacional de Investigacion y Estadistica de la Calidad Educativa (DINIECE-
Ministerio de educacion de la Nacion), en los Ultimos anos se observa un aumento
significativo del nimero de alumnos con discapacidad que cursan su trayectoria
escolar en las escuelas secundarias. Esto implica celebrar no soélo las condiciones de
democratizacion de acceso a la educacion de sectores tradicionalmente excluidos,
sino que convoca también a recrear, repensar, redisefnar la escuela como dispositivo
de inclusidon social. De alguna manera, esto nos lleva a pensar que la escuela
secundaria que fue historicamente disefada para una elite, y con una estructura
sumamente rigida ahora tiene que hacer lugar a todos los/as adolescentes y jovenes.

En la Provincia de Buenos Aires, se sanciono la Resolucion. 1664/17 que, en
un intento de adecuar las normativas provinciales a la Resolucion 311/16 del Consejo
Federal de Educacion, establece la distincion entre los procesos de integracion
escolar de la inclusion educativa. Esta Gltima se relaciona directamente con la
garantia del derecho a la educacién y no debe interpretarse como una nueva mirada
de la educacion especial. La educacion inclusiva como derecho, requiere de practicas
institucionales y aulicas que promuevan el aprendizaje de todo/as, que genere
amplios y variados recorridos formativos que la sostengan. Desde el modelo social de
la discapacidad estas resoluciones se proponen no solo tener presente las
peculiaridades de la persona con discapacidad y sus restricciones, sino también el
contexto en el que ese sujeto vive y aprende (Res. 1664/2017), es decir, la
descripcion de los distintos tipos de barreras que impiden su participacion.

Senala Meirieu que:

“... La escuela inclusiva supone articular dos derechos educativos
fundamentales: el derecho a la diferencia y el derecho a la igualdad: El derecho a la
diferencia es el derecho a ser tratado segun la especificidad y el derecho a la
igualdad, el derecho de participar en lo colectivo...” (Meirieu, 2013).

Ahora bien ;de qué modos tiene lugar la inclusion educativa en las escuelas
que hemos recorrido? ;como se conjugan el derecho a la diferencia y el derecho a la
igualdad? De alguna manera, lo que nos estamos preguntando, es como garantizar la
participacion en el colectivo del aula y a su vez respetar las singularidades. Hacer
lugar a lo colectivo y a lo singular constituye una de los desafios mas importantes a la
hora de pensar en practicas educativas inclusivas. Estamos convencidas de que el
sentido fundamental de la escuela es producir aprendizaje y que el mismo es siempre
con otros/as. ELl principio de inclusion educativa valora muy especialmente a la
escuela como un espacio de aprendizaje con otros/as, pero ya no pensado desde la
simultaneidad, es decir lo mismo y al mismo tiempo para todo/as sino desde esta
relacion dialéctica entre lo colectivo y lo individual.

El presente trabajo, que forma parte de un proyecto mas amplio, recoge la
experiencia de inclusion de un joven con discapacidad en el nivel secundario en una
escuela de la Provincia de Buenos Aires.

Durante el trabajo de campo hemos podido observar diversas situaciones que
de algin modo dan cuenta de las respuestas que se construyen al interior de la
institucidn en relacion al desafio de pensar la inclusion.
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IV.-Entre el “hacer como si” y el “ponerse en lugar del otro”

“... Como si no hubiera ninguna problematica...”

Hemos senalado que la sancion de distintas normativas fija un horizonte hacia
el cual deberian establecerse las politicas educativas La controversia se presenta
respecto a como favorecer el derecho a la educaciéon cuando consideramos, como
hemos sefalado, la escuela tradicional y su modelo sostenido en la cronologia y la
simultaneidad. A continuacion, compartimos un fragmento de una entrevista a un
preceptor y profesor de una escuela secundaria de la Provincia de Buenos Aires al
que consultamos acerca de qué pensaba de la experiencia de integracion de Lautaro,
un adolescente que cursaba 4° ano en la escuela secundaria:

“... Me parece que esta bueno porque tienen relacién como si no hubiera
ninguna problematica. Ellos se relacionan normalmente con sus
compaieros, pero con su maestra integradora tal vez tienen una atencion
que si necesitan mas personalizada que tal vez el docente no puede estar
al 100% con cada alumno...” (Cristian, entrevista personal, junio de 2017).

Al respecto, podriamos pensar en lo que Jacobo (2012) ha denominado
“integracion excluyente” para dar cuenta de los diversos modos en los que -a través
de nuestras representaciones, creencias, significaciones imaginarios y prejuicios-
excluimos integrando.

Esta posicion (“como si no hubiera ninguna problematica”) implica volver a
ese ideal pansofico de ensenar todo a todos y correr el riesgo de borrar las
diferencias. Ahora bien, en este relato aparece alguien que transforma la escena
escolar. El aula ya no esta habitada por un docente y 30 alumnos, sino dos docentes
con dos saberes distintos, pero necesariamente complementarios. No obstante, la
presencia de la maestra de apoyo a la inclusion (en adelante MAI) no asegura por si
sola la inclusion. En este caso, la concepcion que circula es que ese adolescente se
encuentra “incluido” cuando tiene garantizada la presencia de su MAI. Entonces ;qué
pasa cuando la inclusion se queda en el 1 a 1 (MAI -Al) y se producen practicas de
“encapsulamiento”? (Dubrovsky, S; Navarro, A; Rosembaun, Z., 2000).

Las politicas publicas en relacion a la inclusion han desarrollado diferentes
tipos de apoyos. Por un lado, los docentes de apoyo a la inclusion que son planta de
las escuelas especiales y concurren periédicamente a trabajar en las escuelas
comunes, es decir que es personal del sistema educativo. Por otro lado, se
encuentran los denominados acompanantes externos, que son contratados por las
familias a través de las obras sociales, es decir, que provienen del ambito de la salud
y concurren, generalmente durante todo el horario escolar, acompanando al
estudiante con discapacidad en el aula. La condicion para contar con este apoyo es
que el estudiante haya tramitado el certificado de discapacidad. Estos profesionales,
generalmente psicologos o psicopedagogos no cumplen, en teoria, funciones
pedagdgicas, sin embargo y, paraddjicamente son, muchas veces, la condicién para
el otorgamiento de la vacante en la escuela. Hablamos de esta paradoja que supone
que alguien que no pertenece a la escuela es el garante de desarrollo de un
denominado proyecto de inclusion. Asimismo, y como sefala el preceptor, esta
persona esta disponible el cien por ciento del tiempo para un solo alumno.

Frente a esta situacion nos preguntamos, ;es considerado verdaderamente un
alumno? ;0 sera que la logica de salud instalada en la escuela construye mas bien un
alumno-paciente? En el lenguaje escolar se lo menciona como “el integrado”
poniendo aln mas en duda su categoria de alumno de esa aula.
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Si la presencia de otro adulto en el aula nos permite “hacer de cuenta que” o
“como si no hubiera ninguna problematica” nos surge otra pregunta casi obligada:
;hablar de inclusion es, entonces, trabajar para volver uniforme la diferencia?
Pareciera ser que, asi como en un determinado momento los estudiantes fueron
considerados como los Unicos depositarios del llamado “fracaso escolar” y, de este
modo, responsables por sus propias condiciones de los desvios respecto de “la
norma/lo normal”, en el fragmento que presentamos es la maestra de apoyo a la
inclusion la depositaria de toda responsabilidad respecto a la ensefianza y
participacion en un proyecto de inclusion. Reconocer el derecho a la educacion no es
un “hacer como si”, sino que es darle la posibilidad a un nifo/a, a un/a adolescente,
a un/a adulto/a de participar de entornos colectivos que ofrezcan experiencias que
conduzcan al desarrollo.

V.-Ponerse en lugar del otro

Desde la perspectiva de la teoria historico-cultural que constituye uno de los
pilares teoricos de nuestro trabajo, es posible sostener que la participacion en
proyectos colectivos conduce a modos especificos de aprendizaje y desarrollo. Pero,
también Vigotski nos advierte respecto a que no toda experiencia colectiva tiene
efectos en el desarrollo. En un apartado anterior expusimos que el concepto de
experiencia (perezhivanie) permite afirmar la relacion indisoluble entre el sujeto y
su ambiente, asi como de las relaciones afectivas y cognitivas que este sujeto
manifiesta en una situacion social de desarrollo determinada. En esta nocion se
expresa el vinculo entre las condiciones de vida del individuo, en una etapa vital
dada, y sus particularidades psicoldgicas, lo que condiciona la dinamica del
desarrollo psiquico. Refiere a la combinacién de los procesos internos y las
condiciones externas que condicionan la dinamica del desarrollo (Bozhovich,
1976:93). La situacion social de desarrollo determina “las formas y la trayectoria que
permiten al nifo adquirir nuevas propiedades de su personalidad, ya que la realidad
social es la verdadera fuente de desarrollo, la posibilidad de que lo social se
convierta en individual.” (Vigotski, 2006). De modo que podriamos afirmar que toda
existencia social del nino se encuentra de alguna manera determinada, regulada por
la situacion social del desarrollo. Y, al mismo tiempo, su conciencia individual
transforma su relacién con el medio.

Es por eso que, asi como sucede con muchos de los conceptos presentados por
Vigotski, (y a veces no suficientemente desarrollados) encontramos en perezhivanie y
en el concepto de situacion social de desarrollo, un aporte conceptual sumamente
fecundo para el analisis y la interpretacion de los procesos de inclusion educativa de
jovenes con discapacidad en la escuela secundaria. Esta perspectiva, abona la
postura que analiza el éxito o no de un proyecto inclusivo no por las condiciones de
un/a alumno/a sino por las condiciones de escolarizacion, la propuesta pedagodgica
que se oferta en el aula.

En otro momento, la docente de geografia de Lautaro nos relata:

“... un dia en la clase fui y dije que me sentia triste porque creia
que no podia desarrollarme como docente, que sentia que la sociedad
estaba cada vez mas violenta, que me costaba ensenar en una sociedad
tan violenta. Y él, que supuestamente no reconoce las emociones del
otro, me dijo 'uy no profe, triste usted no' (...) Lo hablaba con la
profesora integradora y es mucho, es mucha alegria que nos da porque no
solamente él pudo sociabilizarse, sino que él pudo ponerse en lugar del
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otro. Y creo, no lo sé, pero supuestamente en teoria no lo podrian
hacer...” (Lorena, entrevista personal, abril de 2017).

Preguntamos luego a la docente como pensaba que este adolescente habia
logrado “ponerse en lugar del otro”, al respecto nos respondia:

“... Esto se logra porque los chicos estan con otros chicos. Es el
mejor ejemplo para decir que nosotros vivimos en sociedad y aprendemos
de los otros. Aprendemos del ejemplo de los demas y él viendo lo que
hacen los demas aprende, construye, crece. Es la mejor manera de que se
desarrolle...” (Lorena, entrevista personal, abril de 2017).

Lautaro, que “supuestamente -por tener un diagnostico de autismo- no podia
ponerse “en lugar del otro” no solo reconoce y pareciera apenarse por el malestar de
la docente, sino que es reconocido por ella como alumno en situacion de interaccion
con otros. Un alumno que estando junto a “los demas” en palabras de esta docente
“aprende, construye, crece”.

Desde nuestra perspectiva tedrica, la experiencia de Lautaro esta atravesada
por el discurso de su docente, por su lugar reconocido dentro del grupo, es decir,
muestra la riqueza y potencia del medio ambiente social/entorno como fuente del
desarrollo.

Perezhivanie desde la voz de un protagonista (Lautaro, 4to afo de
secundaria)

“... Si no vengo a la escuela no me levanto...”

[{3

. Para venir acdA me tengo que cambiar prolijo y tengo que
ordenar. Antes no sabia ordenar mis cosas, las cosas de las materias...,
Me gusta cuando viene Marcela (MAI) porque ella me explica la tarea y le
explica a los profesores la tarea que voy a hacer... Me junta varias
materias, entonces hago cosas de historia que también son de lengua...”
(Lautaro, estudiante de 4°ano Escuela Secundaria, entrevista personal,
mayo de 2017).

Historicamente, las voces de los estudiantes con discapacidad han sido las
grandes ausentes a la hora de pensar y disenar las propuestas de integracion e
inclusion. Paradojas de las normativas que han excluido sistematicamente de la
escena a sus protagonistas. Es recién a partir del concepto de trayectorias escolares -
que en nuestro pais encuentra arraigo en la Ley de Educacion Nacional del ano 2006-
y de la resolucion 174 del Consejo Federal de Educacion, cuando se comienzan a
tomar en consideracion las voces de aquellos destinatarios de las politicas publicas
educativas. En esta linea es que Maddonni (2014) propone comprender el sentido que
tanto estudiantes como docentes le asignan a la experiencia escolar, ya que ésta no
puede examinarse al margen de sus interpretaciones. Al respecto, ubica los aportes
de Scott (2001) para explicar que no son los sujetos los que tienen la experiencia,
sino que se constituyen por medio de ésta.

La voz de los estudiantes en relacion a la inclusion educativa ha sido
estudiada por autores como Fielding (2011). El autor plantea que en distintas
instancias de la escuela se han desarrollado estrategias de participacion de los
estudiantes, sin embargo, no existe gran acuerdo respecto del significado de la voz
de los mismos. En primer lugar, es de destacar que existe un numero relativamente
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pequeno de estudios de la voz del alumnado enfocado a las necesidades de los
jovenes en el campo de educacion especial. Los trabajos han mostrado cierto
desinterés en la consideracion de la voz de los jovenes con discapacidad. El autor
senala que no existe un intento de reconocer y entender los silencios y las ausencias
que contribuyen a lo que Jean Rudduck denominaba “la acUstica” de la escuela
(Rudduck, 2006). Desde el punto de vista ideoldgico, se produce la desestimacion de
ciertos alumnos como menos merecedores de atencién y respeto que la mayoria de
sus semejantes.

Es por este motivo que destacamos el lugar que, en nuestro proyecto de
investigacion otorgamos a la voz de los estudiantes como principales protagonistas,
como participes centrales de la experiencia de inclusion.

Lautaro, en su relato, ubica que hay algo del orden de lo escolar que marco
ciertas pautas en su vida y reconoce un saber aprendido, una docente-la maestra
integradora- que le explica a él y a sus profesores otros modos de hacer.

En este “juntar cosas” Lautaro da cuenta del trabajo que realiza su docente
integrando distintas areas de conocimiento permitiendo trabajar contenidos por
ejemplo del area de Lengua con textos de Historia favoreciendo asi el abordaje de
las diferentes asignaturas pero, fundamentalmente promoviendo la comprension. Si
bien esta es tan sélo una experiencia, consideramos valioso a los fines de la
transmision, ubicar el sentido que la misma adquiere para este adolescente en esta
situacion social de desarrollo. La experiencia analizada nos invita a considerar que
en el diseio de los proyectos inclusivos no sélo se deberian contemplar los aspectos
cognitivos del desarrollo y la logica de las disciplinas que se ensenan en la escuela si
no que sostenemos que la apuesta es pensar en la unidad de los procesos cognitivos y
afectivos (perezhivanie) y a partir de alli disefar propuestas de ensefianza que creen
verdaderas posibilidades de desarrollo. En este sentido, resulta fundamental y
urgente otorgar y considerar la voz de los protagonistas en tanto sujetos de derecho.

VI.-Conclusiones

Estos relatos presentados en el marco de un modelo de analisis teodrico tienen
como proposito aportar elementos para disefar practicas de ensefanza que puedan
contribuir a mejorar, repensar, construir los proyectos de inclusién educativa y, de
este modo, garantizar el derecho a la educacion de todos los nifos, nifas y jovenes
y, en especial de los nifios/as y jovenes en situacion de discapacidad.

La cotidianeidad de las aulas nos ha mostrado algunas claves para avanzar en
ese sentido. En primer lugar, asumir el desafio de disefar e implementar practicas de
ensenanza que articulen tanto el derecho a la igualdad como el derecho a la
diferencia. Es decir, garantizar la participacion de todos/as mediante el disefio de
dispositivos de acompanamiento que, mas que generar circuitos de trabajo “en
paralelo”, tejan una trama que enlace la participacion colectiva con el
reconocimiento de las singularidades.

En segundo lugar, nuestro trabajo de investigacion permitié aportar en la
tarea de presentar algunos de los multiples caminos posibles de atravesar la
experiencia educativa. Pudimos tomar contacto con la palabra de los protagonistas
fundamentales del proceso. Pudimos, a partir de ese acercamiento abordar las
diversas variables que se ponen en juego al implementar un proyecto de inclusion.
Los diversos actores involucrados, sus diferentes recorridos formativos y sus aspectos
personales tanto ideoldgicos como subjetivos permiten analizar que no toda
experiencia educativa tomada por si misma, independientemente de los sujetos
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desde una perspectiva situada tiene efectos en el nivel de desarrollo de cualquier
estudiante.

De esta manera, podemos afirmar: que es necesario el trabajo sostenido con
los y las docentes, sea cual fuere el rol que les toque ocupar dentro del aula y que la
inclusion educativa no se funda en propuestas universales y multiplicables de un aula
a otra.

Es desde aqui entonces que consideramos necesario renovar la apuesta y
promover cambios en el entramado escolar para abordar las tensiones que atraviesan
el aula, deconstruir formatos y discursos, y disefiar variadas formas de ensehanza
para diversos modos de ser, estar y aprender en la escuela.
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Capitulo IX

RELATO DE UNA EXPERIENCIA: OTRAS MIRADAS QUE ABORDEN EL PROBLEMA DEL
FRACASO ESCOLAR. CONFIGURACIONES DE APOYO VIABLES

Gabriela Alejandra Toledo

l.-Introduccion

Un tema conflictivo abordado en los espacios de formacion en el campo
profesional de las y los Licenciadas/os en Ciencias de la Educacion es el denominado
“fracaso escolar masivo”.

Desde la catedra de Psicologia Educacional de la Facultad de Filosofia y Letras
UBA se propuso desarrollar un trabajo de profundizacion tedrica respecto a lo
abordado en la asignatura, acerca de las perspectivas psicoeducativas referidas al
tema, privilegiando los enfoques llamados “interaccionistas fuertes” o “giros
constructivista y situacional” (Castorina y Baquero, 2004; Baquero, 2013) y en
particular, los Enfoques Situacionales (Terigi, 2009; Baquero, R. 2016).

Paralelamente, se realizd un cruce entre dichas posturas teoricas y lo
vivenciado en algunas aulas de la escuela No 15 “Republica Argentina” del DE No 13,
del Barrio Samoré en Villa Lugano, CABA.

El presente escrito intenta recuperar a modo de relato de una experiencia los
encuentros que propiciaron interesantes formas de comprension por parte de las y los
futuros Licenciados en Ciencias de la Educacion, de los espacios de la practica
docente que pueden resultar innovadores en sus respuestas para atender a las
llamadas dificultades de aprendizaje.

La bUsqueda de estrategias o dispositivos, formales o no, propios de las
escuelas para la “deteccion, diagnostico y toma de decisiones” sobre las y los
estudiantes en dificultad (de la Vega, 2009), llevaron a conocer los modos de trabajo
de la escuela del barrio de Lugano, antes mencionada.

El tema fue abordado mediante lectura y discusiones tedricas, entrevistas
semiestructuradas realizadas a docentes, junto a observaciones de distintos
momentos de clase. Para finalizar se propone la construccion de una produccion
escrita que pueda sistematizar y dar cuenta del recorrido de formacion realizado.

Los trayectos formativos, denominados Créditos de Trabajo de campo y de
investigacion, fueron pensados dentro del plan de estudios de las y los Licenciados en
Ciencias de la Educacion®, como tiempos y espacios dedicados a la aproximacion a
los diversos ambitos, situaciones, contextos y practicas educativas, en la formacion
en investigacion y la intervencidon profesional. Fue nuestra modesta intencion, el
propiciar una actividad que recupere los sentidos del aprendizaje del ejercicio
profesional, y no simplemente una tarea de acreditaciéon de una instancia curricular.
Es por ello que recuperamos los momentos “conflictivos” de discusién animada al

3 Titulo a obtener: Licenciado/a en Ciencias de la Educacion. Plan de estudios (aprobado por
Resolucion (CS) 2479/07)
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realizar una lectura de lo observado y escuchado con respecto al aula del nivel
primario, desde un lugar de involucramiento por parte de las y los estudiantes
universitarios, que pudieron cuestionar y cuestionarse, conceptos que organizan la
compleja practica cotidiana de la escuela, particularmente, la referida a las
llamadas dificultades de aprendizaje, o el “mal nhombrado” fracaso escolar masivo.

Il.-Algunas pistas teoricas para observar: estamos dentro de la escuela

Tanto en la aproximacion tedrica como en los registros del trabajo de campo,
pudieron observarse caracteristicas distintivas y generales del espacio de lo escolar:
la ensefanza se desarrolla en situaciones colectivas, con grupos numerosos de nifos y
nifas a cargo de un adulto; se respeta una secuencia y gradualidad que obliga una
escolaridad prolongada con interdependencias entre los contenidos que se abordan;
una organizacion de los tiempos y espacios que rigen la vida institucional; una
simultaneidad, no solo vista en la ensenanza frontal del/a maestro/a delante de un
grupo de estudiantes, sino en un aprendizaje que ocurre “simultaneamente” en
“todos/as” los y las alumnos/as, a un mismo tiempo, ritmo y en todas las areas de
conocimiento por igual (Baquero y Narodowski, 1994; Trilla, 2001; Baquero, 2001).

En este escenario, queda propuesta e impuesta a los estudiantes, una cierta
“normalizacion” en la resolucion de lo cotidiano de lo escolar, ante la que se toparan
inevitablemente las singularidades personales.

Cuanto mas variada es la gama de diversidades del estudiantado que en la
institucion escolar se alberga, tanto mas evidentes se haran los patrones de la
normalizacién, y mas numeroso sera el grupo de alumnos que puedan “ejemplificar”,
encarnar las situaciones del llamado fracaso escolar.

Las formas escolares de clasificacion que se derivan de las caracteristicas
arriba enunciadas, funcionan en numerosas ocasiones como operadores practicos que
organizan el actuar dentro de la institucion. Son categorias practicas que ordenan los
discursos y las acciones institucionales; se plasman en adjetivos como “el alumno que
no puede”, “el que nunca termina”, “al que no le da la cabeza”, “el duro”, “el que
no llega”, entre otros.

Estos etiquetamientos, dan cuenta de posibles miradas reduccionistas vy
naturalizadas sobre la subjetividad, particularmente sobre los procesos de desarrollo
y aprendizaje. Tales miradas, suelen interpretar las razones del fracaso bajo la
hipotesis de “déficits” que portarian los sujetos, haciendo, falazmente, abstraccion
de las particularidades de los escenarios escolares donde el fracaso escolar se
produce, donde se construye (Lus, 1995; Baquero, 2016).

Las posibilidades de aprender no pueden definirse por las solas capacidades
de un sujeto, sino que deben ser situadas en las practicas educativas en las que éste
se encuentre implicado.

Pensar en practicas escolares alternativas implica posicionarse
intencionalmente en revisar los modos naturalizados de ver aquellas que son
cotidianas; replantearse la concepcion de escuela o de aula, como contextos
naturales del aprender, donde si un/a estudiante fracasa en sus aprendizajes, algo
debe estar alterado en su naturaleza, en su capacidad de aprender, o su posibilidad
de ser educada/o, es decir, en su educabilidad. Implica estar atentos a las complejas
relaciones existentes entre el aprendiz y la practica cultural especifica de la que
participa, en este caso, la escolar (Baquero, 2016; Toledo, 2016).
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lll.-Habitamos la escuela y somos en ella. Los procesos de subjetivacion
que facilitan “otros modos” de transitarla

Abordar el tema del fracaso escolar desde un enfoque psicoeducativo, invita a
poner la mirada en el problema de la definicion de unidades de analisis para la
explicacion del desarrollo y aprendizaje de los sujetos. Una unidad de analisis es un
recorte, siempre teorico, a partir de un marco referencial, que se realiza sobre un
proceso o cuestion a explicar. Implica una seleccién de componentes en virtud de las
hipotesis de la teoria que se sostenga, que guardaran entre si un modo de relacion
“sistémica”, justificando su denominacion como “unidad”.

Posicionandonos en la Psicologia Genética de Jean Piaget (Piaget, 1964;
1986); encontramos a la accion como unidad de analisis que nos permite comprender
los procesos de construccion de conocimiento. Esta concepcion de accion implica
interaccion, por lo que bien se ha divulgado como “interaccion S-O (sujeto-objeto)” a
la unidad de analisis requerida (Baquero, 2013, Castorina, 2012).

A partir de los aportes realizados por este “giro constructivista” es posible
observar explicaciones acerca del aprender (o no aprender) que exceden los limites
del individuo/estudiante, ya que la construccion del conocimiento es explicada en el
espacio de la interaccion reciproca de Sujeto y Objeto; relacion imposible de reducir
al sujeto en tanto individuo. De este modo, se derriban las tesis simplistas que
intentan explicar el no aprender por déficits que portaria el/la alumno/a. Son
argumentos reduccionistas, ya que de la complejidad de componentes que dan
cuenta de la situacion, se privilegian exageradamente aquellos que tienen que ver
con los supuestos atributos del individuo/estudiante, dejando en segundo, Ultimo, o
ningln plano a lo caracteristico del contexto y del objeto de conocimiento, en
nuestro caso, ambos escolar o educativo.

Al variar la unidad de analisis para comprender y explicar el tema a abordar,
no solo cambia la posibilidad explicativa sino que pueden idearse nuevas formar para
la intervencion en el aula y en la institucion. El no aprender puede, por ejemplo,
derivar de la distancia entre los conocimientos previos que posee el/la estudiante y
la novedad del objeto a conocer, o de la manera en el mismo es presentado al
sujeto, etc.

Desde otros enfoques tedricos, como los Socio Culturales (Baquero, 2013),
vinculados en su origen a la obra de Lev Vigotsky, se proponen unidades de analisis
variadas, que buscan atrapar con mayor detalle la dinamica de las practicas
culturales, como lo es la escolar, donde se producen cambios en el desarrollo,
aprendizaje y conocimiento de los sujetos implicados.

Por ejemplo, puede afirmarse que cierto nicleo comun de las unidades de
analisis propuestas por diversos autores pone el foco en la actividad intersubjetiva
semioticamente mediada. Plantean una suerte de giro desde las posiciones que
buscan reductivamente en el individuo/alumno/a las causas de su propio fracaso,
hacia posiciones que intentan abordar las complejas relaciones entre sujeto y
situacion. En nuestro caso esta situacion es la escolar, con su formato y régimen de
trabajo particular y con la produccién de posiciones subjetivas de alumno/a/infante.

Son innumerables los aspectos que pueden incidir en la explicacion del
aprender o no aprender, siendo la singularidad de los sujetos una variable mas, en el
entramado de la situacion.

A partir de un enfoque que cambia la unidad de analisis para acercarse al
llamado problema del fracaso escolar, es posible encontrar propuestas de
ensenanza/aprendizaje que resultan alternativas a las dadas por los espacios
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escolares habituales, y que faciliten un aprendizaje significativo para las y los
estudiantes.

La significatividad buscada, excede la relevancia extramuros de los
contenidos escolares, o la posibilidad de asimilar éstos a las estructuras cognitivas o
conocimientos previos de los estudiantes; se vincula fuertemente con la posibilidad
de crear sentido al “hacer” dentro del espacio de lo escolar. De este modo, el
aprendizaje o el desarrollo se entienden como variaciones en las formas de
participacion —de ser parte—y de comprension que los sujetos posean de la situacion
que habitan, en nuestro caso, la escuela (Baquero, 2004).

IV.-Configuraciones de aula que facilitan el aprendizaje

Si la escuela proporciona condiciones pedagogicas y del entorno adecuadas,
todas y todos los estudiantes pueden aprender. En consecuencia, no hay razon para
limitar o reducir la apuesta pedagodgica, ni contemplar a priori, recorridos escolares
por fuera de la escuela de educacién comun.

La escuela Unica - que no quiere decir uniforme, sino comdn - para todas las
diversidades, es el proyecto que pretende la educacion inclusiva.

Son las estrategias de ensefanza y las variables del entorno las que se
modificaran, posicionandonos desde una unidad de analisis sistémica, para favorecer
aprendizajes significativos en las y los estudiantes.

En la actualidad, los Disenos Curriculares perfilan contenidos comunes a todos
los y las estudiantes. El adjetivo “comuin” hace referencia a que todo el estudiantado
debe abordar los mismos temas disciplinares; lo que no significa que estos sean
aprendidos de un mismo modo y en igual tiempo por todos.

Entendemos que trabajar desde el paradigma de la educacién inclusiva
supone reducir, o desaparecer si fuese posible, las barreras de distinta indole que
impiden o dificultan el acceso, la participacion y el aprendizaje, junto a su
correspondiente evaluacion y acreditacion, poniendo especial atencion en aquellos
estudiantes en situacion de mayor vulnerabilidad o desfavorecidos, posibles sujetos
del llamado fracaso escolar (Toledo, 2016). Es un proceso, una bdsqueda permanente
del mejor modo de dar respuesta a la diversidad que habita el espacio del aula y la
escuela; una transformacion estructural de la institucion educativa, actitudinal,
metodolodgica y material.

Pensar y actuar desde el paradigma de la inclusion significa que los espacios
educativos se comprometan a realizar un analisis critico acerca de aquello que es
necesario mejorar para facilitar el aprendizaje y la participacion de todo el
estudiantado en la escuela y en su entorno.

Al referirnos a educacion inclusiva, nos ocupamos del término “Barreras para
el Aprendizaje y la Participacion”, adoptado en el Index for Inclusion (Ainscow y
Booth, 2000) para hacer referencia a las dificultades que experimenta cualquier
estudiante en relacion con el aprendizaje. Las mismas surgen de la interaccion entre
las y los estudiantes y sus contextos, es decir, las personas, las politicas, las
instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y econdémicas que afectan a sus
vidas; pueden impedir el acceso a las escuelas o limitar la participacion dentro de
ellas. Son fundamentalmente culturales, y se manifiestan en aspectos legales o
normativos, arquitectonicos, de acceso a bienes culturales por falta de apoyos, como
la ausencia de medios y lenguajes alternativos de comunicacion, tecnoldgicos, etc.
(Ainscow y Booth, 2000).
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La modificacion en las estrategias pedagogicas suele denominarse
adaptaciones curriculares, o configuraciones didacticas. Son aquellas estrategias y
recursos educativos adicionales o no, que se implementan en las escuelas para
posibilitar el acceso y progreso de los estudiantes que se encuentran con dificultades
en el aprendizaje. Consisten en la seleccidn, elaboracion y construccion de
propuestas que enriquezcan y diversifiquen al curriculum comuln para el/la
alumno/a, o grupos de alumnos, en instituciones comunes o de la modalidad de
educacion especial, teniendo en cuenta las prioridades pedagdgicas establecidas en
los proyectos educativos institucionales y de aula (MCEN, 1999). Podemos identificar
tres tipos principales de adaptaciones:

. De acceso: que facilitan el abordaje al curriculum, mediante recursos
materiales especificos o modificaciones en las condiciones de interaccion con los
elementos del mismo.

. Curriculares propiamente dichas: que modifican uno o varios de los
elementos de la planificacion, gestion y evaluacion curricular, tomando como base el
Disefo Curricular de cada provincia y CABA, y los aprendizajes para la acreditacion
que en estos se especifican.

. De contexto: que actuan sobre la estructura grupal y el clima
emocional del aula, la institucién y la comunidad.

Estas adaptaciones curriculares, toman como guia los principios enunciados en
el Diseno Universal para el Aprendizaje (CAST, 2008), que son:

*  Principio |: Proporcionar multiples medios de representacion (el “;qué?”
del aprendizaje).

*  Principio Il: Proporcionar multiples medios de expresion (el “;como?” del
aprendizaje).

*  Principio llI: Proporcionar multiples medios de compromiso (el “;por qué?”
del aprendizaje).

V.-De la experiencia recuperada

Dadas las caracteristicas propias de la institucion escuela, y la circulacion del
tema del fracaso escolar como problema en lo cotidiano, invitamos a los/as
estudiantes que cursaron nuestro proyecto de Trabajo de Campo, a buscar y observar
propuestas psicoeducativas, formales y/0 no, que configuren espacios que permitan
generar una experiencia, nuevos sentidos, que permitan habitar la escuela, mediante
el encuentro y no mera reunion (Baquero, 2004; Greco y Nicastro, 2012).

Asi fue que se aproximaron a la escuela No 15 “RepuUblica Argentina” del
Distrito Escolar No 13., para conocer su dinamica.

Nos proponemos entonces en este apartado, recuperar algunos aspectos que
hacen a la experiencia analizada, una practica considerada por sus actores como mas
acertada que la propuesta articulada sobre el dispositivo escolar tradicional, cuya
organizacion institucional es estandarizada. Procura enfocarse en la practica situada
de aprendizaje, poniendo en tension aspectos y reglas de la forma de lo escolar.

A modo de ejemplo, iremos recorriendo “fragmentos de imagenes”
construidas a partir de los distintos registros a los que pudieron tener acceso el grupo
de alumnas y alumnos universitarios.

Tomemos un momento de la hora del area de Matematica; en principio, puede
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observarse una disposicion fisica del aula similar a la tradicional, con las mesas
organizadas en filas, orientadas hacia el frente del salén, indicado por la presencia
del escritorio del docente y el pizarron sobre la pared. Aun en ese formato, nifias y
ninos se encuentran en movimiento, circulando entre los bancos, dialogando en
grupos o parejas, con un notable fervor, no solo en sus palabras sino también en sus
gestos.

La actividad analizada se enmarca en la resolucion de una situacion
problematica, que busca del nifio o nifia, no solamente un resultado correcto, sino su
justificacion y una propuesta argumentativa que convenza al resto de sus
compaieros/as de clase que se ha optado por la mejor forma de solucion. Hay que
resolver y convencer.

Se han modificado elementos de la planificacion curricular para lograr
trabajar los contenidos escolares, al igual que se modificaron los modos de acceso a
los mismos. Mientras un grupo de alumnos/as se encuentra discutiendo frente al
pizarrén, utilizando en toda su extension, tiza en mano, con calculos, flechas y cifras
redondeadas, otros grupos o parejas, se encuentran en distintos rincones del aula,
escribiendo en los cuadernos, en papeles borradores, anotadores pequefios,
calculando ayudados por sus propios dedos y los del “companero” que “los presta” si
es necesario.

El clima del aula muestra discusiones vehementes, con tonos de voz y
gestualidades que intentan convencer de los distintos modos de llegar a la solucion.
No queda muy claro si hay una o varias soluciones.

Puede observarse que la argumentacion no es solo un contenido a aprender,
sino una herramienta de comunicacion, necesaria para compartir con otras y otros, lo
que cada uno sabe y piensa, junto con su por qué. La palabra “organizada” en una
gramatica y sintaxis, mas su enunciacion, resultan emancipadoras al decir de Meirieu
(2013), cobran su sentido particular, en la discusion dentro de ese espacio de lo
escolar, se torna un saber deseable, no solo acreditable.

Dentro del escenario del aula organizada para esta actividad, el docente
observa; los roles se redefinen. Hay un hacer que no es liderado por el adulto; es un
momento donde son las y los nifos quienes eligen. Hay posibilidad de escoger los
recursos, los modos y los tiempos para la resolucién de la tarea. En esta “foto
instantanea” construida mediante los registros de las alumnas, puede suponerse que
el docente no tiene la razéon por ocupar ese lugar y poseer un diploma. En momentos
posteriores a la actividad referida, el maestro es reconocido por su grupo de
alumnos, porque “sabe explicar, sabe hacer entender”.

Puede advertirse que esta reorganizacion de roles dentro del aula, es viable
gracias a un agrupamiento de las y los estudiantes, que es diferente al trabajo
escolar tradicional, donde cada nino o nifna resuelve en soledad las tareas
planteadas.

Recuperando nuestra unidad de analisis, la presencia del instrumento
semiotico como es el habla, la discusion, argumentacion entre pares, tiene relacion
con el desarrollo cognitivo de las y los estudiantes, en la medida que la
comprendamos dentro del sistema de la practica cultural especifica, en este caso, la
escolar; no es posible escindir el instrumento semidtico, del sujeto y su practica de
uso, la actividad escolar.

Otro de los aspectos que se encuentra modificado es la temporalidad con que
se aborda el contenido curricular. Atendiendo a la unidad de analisis escogida, al
trabajar desde actividades que conforman “proyectos de aula”, nos detenemos en
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observar que los tiempos de interaccidon entre nifas y nifios y con las herramientas
semioticas puestas en juego, se extienden. La propuesta de trabajo busca que, aun
en un “contexto ruidoso”, haya tiempo para el pensamiento y la formulacion de
hipotesis. La actividad es vivida, enunciada, conversada; tiene las caracteristicas del
encuentro con el otro. Hay posibilidad de reconocimiento, de la mirada y la escucha
del otro.

A partir de esta intervencion en los modos y tiempos escolares, es posible que
se favorezca la colaboracion y el aprendizaje entre pares, y del grupo de estudiantes
con el docente, buscando un enriquecimiento reciproco de quienes logran compartir
lo que tienen y lo que saben.

Como hemos senalado en otro sitio (Toledo, 2016) la diversidad es la norma,
no la excepcion, en cualquier lugar donde hay personas reunidas, incluyendo los
espacios escolares; consecuentemente cuando los disefos curriculares estan ideados
para alcanzar los requerimientos de la media general- excluyendo los de aquellos
estudiantes con diferentes habilidades, estilos de aprendizaje, formacion, e incluso
preferencias-, fallan en proporcionar a todos, oportunidades justas e iguales de
aprendizaje, dando lugar a la aparicion del perfil del/la alumno/a que fracasara.

Volviendo a la experiencia aulica que nos convoca, puede observarse que la
organizacion de esta actividad, explicitamente o no, responde en alguna medida a
dos de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje; propone y posibilita a
los nifos y nifas, diferentes medios de expresion de su aprendizaje, puesto que cada
estudiante aborda las tareas y demuestra su dominio de manera muy distinta.
Algunos logran expresarse correctamente y resolver la situacion por escrito, pero no
con la misma facilidad si lo resuelven oralmente, y viceversa. Algunos emplean la
notacion matematica pertinente, y otros prefieren los graficos o dibujos.

Ademas, es posible identificar diferentes modos de implicacion con la tarea,
sentidos particulares, que los nifios y las nifas comparten al momento de describir
dicha actividad como interesante, valiosa.

VI.-Aspectos en discusion

A partir de los encuentros finales del Trabajo de Campo, el grupo de alumnos
deja planteados algunos cuestionamientos en relacion a lo observado.

Si bien la propuesta analizada permite observar concepciones acerca de las
dificultades en el aprender, que atiende a las complejas relaciones entre el/la
alumno/a y la escuela, sin poner el acento en lo “fallado” del nino, queda pendiente
por conocer, cuales son las estrategias y modos que conjugan una evaluacion del
proceso de aprendizaje de los sujetos, con los tiempos y modos de acreditacion de
los mismos, respondiendo a las exigencias institucionales, no solo de la escuela, sino
de ambitos o instancias superiores de la organizacion escolar.

Otro de los puntos a discutir es la vinculacion y continuidad de esta mirada
sobre los aprendizajes escolares, sobre la concepcion de sujeto que aprende, una vez
finalizado el recorrido escolar que corresponde al nivel primario, propio de esta
escuela. Cual puede ser el destino de estos estudiantes al ingresar al nivel
secundario, con otra modalidad de trabajo, planteado entonces por varios docentes
en simultaneo, a cargo de diferentes disciplinas académicas. Surge como pregunta, si
no se reedita el “fantasma” de la etiqueta del fracasado escolar, ante la
discontinuidad o ruptura en los modos de trabajo de la institucion media.

-135-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

VIl.-Conclusiéon

A partir de lo expuesto, se desprende que espacios como los propuestos desde
los Créditos de Trabajo de campo son valiosos en si mismo, por permitir una
aproximacion al actuar profesional de los/as futuros/as Licenciados/as en Ciencias
de la Educacion, con el acompanamiento de pares, junto a docentes. Son tiempos de
reflexion e involucramiento que habilitan una mirada en perspectiva, donde es
posible arriesgar ideas, preguntar, discutir, equivocarse, contando con la “red” del
tiempo de formacion.

En lo que respecta al problema trabajado, el llamado fracaso escolar y sus
modos de abordaje desde un enfoque psicoeducativo, recuperamos algunas ideas,
que no por conocidas pierden interés.

La diversidad en el aula es un hecho y la singularidad es un valor. La
dificultad esta en encontrar el como trabajar por un proyecto respetuoso de ambas
variables, que responda a la equidad y resulte igualador de oportunidades (que no es
lo mismo que uniformador) desde la realidad de lo diverso. La tarea no es sencilla, y
no es posible ni ético de traducirla en un repertorio de recetas a aplicar o replicar.

Revisar las unidades de analisis con las cuales comprender el aprender, o el
no aprender, en el espacio de lo escolar, nos permiten cuestionar los
etiquetamientos y modificar las propuestas de la tarea educativa, de modo de lograr
aprendizajes ciertamente significativos.

Al decir de Baquero (2004), cuando el aprendizaje o el desarrollo son tratados
como maneras de describir componentes de procesos de cambio o novedad,
inherentes a la multiplicidad de actividades humanas, aquellos cambios constatables
en el plano de los individuos se revelan como efectos de su participacion en vinculos
especificos, mediados semioticamente, que involucran vivencial y plenamente a los
sujetos®® . Lo que se transmite en una experiencia educativa genuina no radica
meramente en la posibilidad de asimilar un conjunto de saberes disponibles en la
cultura, sino en la posibilidad de participar de modo creciente y diverso en las
practicas que la cultura propone y recrea.

En relacion a los sentidos que ordenan lo cotidiano de la propuesta escolar
analizada, puede observarse que la escuela, como campo de posibilidad, desborda las
intenciones o prescripciones educativas historicas, y se situa en el terreno de la
experiencia educativa, del uso que hacen de ella los distintos actores escolares
(Duschatzky, 1999).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ainscow, M. & Booth, T. (2000). Index for Inclusion. Bristol: Centre for Studies
on Inclusive Education.

Baquero, R. y Narodowski, M. (1994). ;Existe la infancia?, Revista IICE Ano llI,
6, 61-67.

Baquero, R. (2004). “Sobre la experiencia de lo educativo y la experiencia de
lo escolar”, en: Diker, G y Frigerio, G (comps). La transmisién en las sociedades, las
instituciones y los sujetos: un concepto de la educacion en acciéon. Buenos Aires:
Noveduc.

3 |3 italica es nuestra

-136-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Baquero, R. (2013). “Alcances y limites de la mirada psicoeducativa sobre el
aprendizaje escolar: algunos giros y perspectivas”. Polifonias. Revista de Educacion.
Aho 1 N° 1. 9-21.

Baquero, R. (2016). “La falacia de abstraccion de la situacion en los abordajes
psicoeducativos”, en: Abate, N. y Arué, R. Cognicion, aprendizaje y desarrollo.
Buenos Aires: Noveduc.

CAST (2008). Universal design for learning guidelines version 1.0. Wakefield,
MA: Author.

Castorina, J. A. (2012). Psicologia y Epistemologia Genéticas. Buenos Aires:
Lugar Editorial.

Castorina, J. A. y Baquero, R. (2005). Dialéctica y psicologia del desarrollo: el
pensamiento de Piaget y Vigotsky, Buenos Aires: Amorrortu.

Charlot, B. (2006). La relacion con el saber. Elementos para una teoria.
Buenos Aires: Libros del Zorzal.

De la Vega, E. (2009). La intervencion psicoeducativa. Encrucijadas del
psicologo escolar. Buenos Aires: Noveduc.

Duschatzky, S. (1999). La escuela como frontera, reflexiones sobre la
experiencia escolar de jovenes de sectores populares. Buenos Aires: Paidos.

Nicastro, S. y Greco, B. (2012). Entre trayectorias: Escenas y pensamientos
en espacios de formacion. Buenos Aires: Homo Sapiens.

Lus, M. A. (1995). De la integracion escolar a la escuela integradora. Buenos
Aires: Paidos.

Meirieu, P. (2013). “La opcion de educar y la responsabilidad pedagdgica”.
Conferencia realizada en octubre de 2013. Ministerio de Educacion de la Repulblica
Argentina. Recuperado el 20 de mayo de 2020 de
https://www.educ.ar/recursos/121626/la-opcion-de-educar-y-la-responsabilidad-
pedagogica

Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion (1999). El aprendizaje en
alumnos con necesidades educativas especiales. Orientaciones para la elaboracion de
adecuaciones curriculares. Buenos Aires: MCEN. Recuperado el 20 de mayo de 2020
de: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL003877.pdf

Terigi, F. (2009). El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia
una reconceptualizacion situacional. Revista Iberoamericana de Educacién. 50, 23-
39.

Toledo, G. (2016). “Del ‘estar y el ser’ en la escuela, o las consecuencias
subjetivantes del cumplimiento ilusorio del derecho a la educacion”, en Actas del |
Congreso Internacional de Victimologia Homenaje al Psicélogo Profesor J. C.
Dominguez Lostald. 5-6.

Trilla, J. (2001). El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo
XXI. Barcelona: Grao.

-137-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Capitulo X

UNA EXPERIENCIA FORMATIVA CON MAESTRAS DE APOYO A LA INCLUSION:
CONSTRUYENDO PROCESOS DE REFLEXIVIDAD EN TORNO A SUS PRACTICAS
DOCENTES

Maria Elizabeth Guglielmino
Cristina Pereyra
Gilda Mariel Valente

l.-Introduccion

En este capitulo presentamos un proyecto de extension desarrollado por las
catedras Psicopedagogia, Educacion Especial y Practica Profesional Il del Profesorado
y Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco, en el ano 2017.

El Proyecto denominado “La intervencion del/la maestro/a de apoyo a la
inclusion: fundamentos teoricos, experiencias y practicas escolares” tuvo como
destinatarias a maestras de apoyo a la inclusion de la Ciudad de Comodoro Rivadavia.

La modalidad de trabajo desarrollada fue el Seminario-Taller, entendiéndola
como una estrategia pedagogica potente en la formacién permanente de los/as
docentes, dado que supone una construccion metodoldgica participativa,
particularmente fecunda integrando desarrollos teoricos con las practicas
contextualizadas. Los encuentros fueron presenciales y se brindaron algunas
actividades no presenciales.

Los ejes tematicos abordados fueron: -Principios de la educacion inclusiva. La
integracion como estrategia para la inclusion. El rol del maestro de apoyo a la
inclusion en el marco de la configuracién de apoyo. - La discapacidad desde el
modelo social. La discapacidad y los problemas en el aprendizaje. Los diagnosticos en
la infancia y los procesos de patologizacion. -Accesibilidad curricular, de las
adaptaciones curriculares a la diversificacion del curriculum. Justicia curricular y la
problematizacion acerca de lo “comun”; sus implicancias en la ensefanza y la
evaluacion.

El interés por realizar esta propuesta de extension universitaria con las
maestras de apoyo a la inclusion, surge del intercambio entre ellas y nosotras en un
proyecto extensionista denominado “Los apoyos de educacion especial a los procesos
de inclusion educativa” desarrollado en el ano 2016. Durante esos encuentros
surgieron diversas inquietudes vinculadas a la necesidad de una instancia de
formacion docente que profundice en tematicas relacionadas a la tarea que ellas
desempeinan como maestras de apoyo a la inclusion en distintas escuelas de la ciudad
y la necesidad de construir procesos institucionales y practicas docentes que
consoliden y fortalezcan el proyecto de inclusion educativa que propone la escuela.

Ante esta solicitud, pensamos que podia ser una oportunidad para generar un
espacio de formacion en el que las docentes construyeran procesos de reflexividad en
torno a sus practicas como maestras de apoyo a la inclusion. Durante el desarrollo de
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la experiencia se posibilitd, también, un proceso de co-construccion y apropiacion de
conocimientos tanto por parte de las docentes como del equipo de profesoras que
participamos de ese espacio.

Entendemos este contexto formativo desde los aportes de Rockwell (1995)
quien nos plantea que el contenido de la experiencia escolar subyace en las formas
de transmitir el conocimiento, en la organizacion misma de las actividades de
ensenanza y en las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar.
Conocer esa experiencia implica abordar al mismo como un conjunto de relaciones y
practicas institucionalizadas historicamente. Dicho proceso es conformado por una
trama compleja en la que interactlan tradiciones histdricas, variaciones regionales,
numerosas decisiones politicas, administrativas y burocraticas. “El conjunto de
practicas cotidianas resultantes de este proceso es lo que constituye el contexto
formativo real tanto para maestros como para alumnos” (Rockwell, 1995:14).

Por esto, decidimos presentar en este trabajo los procesos de reflexividad en
torno a las practicas docentes que construyeron las maestras de apoyo a la inclusion
durante los encuentros del seminario-taller. Particularmente, nos interesa centrar el
analisis en aquellos procesos reflexivos en relacion a su practica docente como
maestras de apoyo a la inclusion, donde se ponian en juego huellas de otras practicas
y experiencias docentes, diversas formas de apropiacion y de resistencia de las
normativas y documentos ministeriales vinculados a la tematica de la inclusion
educativa, significados y sentidos diversos en torno a los procesos de ensefar y
aprender, los cuales posibilitaron re-significar su propia practica y las de otras
docentes.

Il.-Acerca de las maestras de apoyo a la inclusion

En el Seminario-Taller participaron 30 docentes, algunas de ellas desarrollan su
trabajo como maestras de apoyo a la inclusion y otras son maestras de grupo en la
sede de la escuela de educacion especial, con trayectos formativos diversos y
experiencias laborales heterogéneas.

También, la actividad se abrido a otras docentes de escuelas de educacion
especial y de educacion comin que se encontraban interesadas por la tematica del
proyecto. Asi, durante los encuentros participaron maestras de nivel inicial que
habian tenido la experiencia como docentes de aula en procesos de inclusion
educativa de niflos y nifias con “diagnoésticos médicos” y con “necesidades educativas
derivadas de la discapacidad”.

Las maestras de apoyo a la inclusion son docentes que concurren de lunes a
jueves a las escuelas de educacion comin de los distintos niveles inicial, primaria y
secundaria. Cada una de ellas trabaja con una o dos escuelas durante la semana y
suelen tener entre seis y once alumnos/as por institucion. Los dias viernes asisten a
la escuela de educacion especial (sede) donde participan de un espacio institucional
de trabajo docente en el que comparten e intercambian acerca de lo vivido durante
la semana en las escuelas de educacion comun. Durante el desarrollo del Seminario-
Taller este espacio de los dias viernes ha sido muy valorado por parte de las maestras
de apoyo a la inclusién, manifestando su preocupacion debido a una decision a nivel
ministerial de interrumpir su frecuencia semanal por encuentros cada 15 dias.

En Comodoro Rivadavia las primeras practicas docentes vinculadas a la
“integracion educativa” de nifios y nifas con “dificultades de aprendizaje” vy
“discapacidad”, estuvieron relacionadas con practicas institucionales y docentes que
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se venian desarrollando por las escuelas de educacion especial a principios de los
noventa. En estos contextos las/os maestras/os de las escuelas de educacion especial
comenzaron a concurrir a las escuelas de educacion comdn a desenvolver sus
practicas docentes como maestras/os integradoras/os, ingresando a las aulas para
“acompanar” a los/as nifos/as que estaban incluidos en los proyectos de
“integracion educativa” y para “orientar” a las/os docentes de educacion comdn que
estaban a “cargo” de dichos nifios/as en las escuelas de educacion comdn.

Actualmente desde las normativas ministeriales nacionales y provinciales® las
maestras de apoyo a la inclusion intervienen en las escuelas de educacién comin
“orientando a las mejoras de las condiciones de ensefianza y aprendizaje de los nifios
y ninas que presentan necesidades educativas derivadas de una discapacidad” y a su
vez forman parte, de las “configuraciones de apoyo” entendiendo por “apoyos” a las
redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos o instituciones
que se conforman para “detectar e identificar las barreras al aprendizaje y
desarrollan estrategias educativas para la participacion escolar y comunitaria”*®.

Partimos de entender a la practica docente como el trabajo que las/os
maestras/os desarrollan cotidianamente en determinadas y concretas condiciones
sociales, historicas e institucionales que, si bien se definen fundamentalmente por la
practica pedagogica, va mucho mas alla de ella al involucrar una compleja red de
actividades y relaciones que la traspasa (Achilli, 1986). Este aporte nos permite
plantear que las maestras de apoyo a la inclusién no solo construyen su practica
cotidiana en una interrelacion con las maestras de educaciéon comun, los nifios/as y
el conocimiento escolar, sino que también a partir de las actividades y las estrategias
que desarrollan adentro y fuera del aula. A su vez, éstas estan atravesadas por las
condiciones materiales e institucionales de las escuelas en las que trabajan (Rockwell
y Mercado, 1988) y por las significaciones y sentidos que esos condicionantes
adquieren en la conciencia de las maestras. Condicionantes, accion y representacion
o saber del maestro configuran la red de interrelaciones interpretables como unidad
y particularidad en la que se expresa la generalidad (Achilli, 1986:6).

A partir de los intercambios realizados durante el desarrollo del Seminario-
Taller pudimos conocer que las/os maestras de apoyo a la inclusién construyen sus
practicas docentes en inter-relaciones con diversos sujetos en el marco de los
denominados procesos de “inclusion” educativa. De esta manera, estas docentes
construyen cotidianamente interacciones entre diferentes sujetos sociales, entre
ellos, ninos, nifas y jovenes, maestras/os de educacion comin, “equipos directivos”
de la escuela comin y de la escuela especial, docentes de otros espacios
curriculares- educacion fisica, musica, profesionales de la salud: fonoaudiologos/as,
psicopedagogos/as, psicologos/as pertenecientes a los equipos interdisciplinarios de
educacion especial, profesionales de la salud que acompanan los “tratamientos”
privados de los nifios y las nifias en situacion de “incluidos/as” en las escuelas de
educacion comun, los grupos familiares, acompanante terapéuticos y pedagodgicos,
entre otros.

Por esto, consideramos importante compartir esta experiencia formativa con
docentes que despliegan su trabajo como maestras de apoyo a la inclusion, dado que
en los actuales contextos socio-educativos sus practicas son problematizadas y

¥Ley N° 26.206. Ley de Educacion Nacional, Buenos Aires, Argentina, 14 de diciembre de
2006 y Ley Provincial de Educacion VIII N° 91, Chubut, Argentina. 2010.

BArgentina, Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion (2009). Educacion Especial, una
modalidad del Sistema Educativo en Argentina. Orientaciones 1. Buenos Aires: Coordinacion
Nacional de Educacion Especial.
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tensionadas por las politicas que apelan a la “inclusion” educativa, por las
condiciones materiales de las escuelas por las que transitan, por las practicas de
otros/as actores escolares con los que comparten sus practicas en la cotidianeidad de
las escuelas, por las condiciones del trabajo docente y por los procesos socio-
politicos de profundizacion neoliberal y sus consecuencias socioeducativas en nuestra
ciudad y pais.

lll.-Problematizando practicas a través de una experiencia formativa

En este marco cabe destacar que consideramos que esta experiencia
educativa habilité la configuracion de un espacio pedagogico dinamico e interactivo
entre los participantes, donde se tensionaron posiciones, saberes y comprensiones.
Asimismo, favorecio el desarrollo de procesos reflexivos que dieron lugar a visibilizar
y problematizar cuestiones naturalizadas en las practicas cotidianas de este grupo de
docentes. En términos de formacion, en esta produccion recuperamos al docente
como practico reflexivo porque entendemos que la posibilidad de producir cambios
comprometidos deliberadamente con el enriquecimiento de sus practicas, requiere
de la reflexion. Como plantean Anijovich, Cappelletti, Mora y Sabelli (2012)
reflexionar es reflejar, mirarse, mirar hacia atras, mirarse en otro o en un objeto
para poder luego proyectar, necesitamos una pausa para que ocurra la toma de
conciencia y la reorganizacion del hacer. Sin embargo, esa pausa no implica paralisis
sino quiebre, ruptura con lo rutinario, lo obvio, el acostumbramiento y las
expectativas de los demas. Ademas, no se genera espontaneamente, sino que
requiere del abordaje y la construccion colectiva.

En esta perspectiva, como formadores presentamos este trabajo exploratorio,
recuperando relatos, decires, de los registros (R) de los encuentros y escrituras
formuladas en trabajos grupales y trabajo final individual (TF), cuya circulacién en el
colectivo permitid examinar diferentes situaciones presentadas por el equipo
formador y por parte de los participantes, donde se privilegié el acompafamiento y
la apertura para la construccion de procesos de reflexividad.

Las tensiones y problematizaciones que circularon en este espacio formativo,
condujeron a las docentes a revisar y pensar sobre los limites y las posibilidades de
sus intervenciones profesionales, a reflexionar sobre sus dificultades, fortalezas y
puntos de apoyo en las instituciones de pertenencia.

En los registros del primer encuentro las voces de las MAI que provienen de
diferentes instituciones expresan:

Nosotras vamos afuera [a las escuelas comunes] y exigimos que se nos
respete, que se nos escuche, pero al interior de la misma modalidad
[educacion especial] no estamos organizadas. Al interior de la misma
modalidad no somos inclusivas, no nos escuchamos entre nosotras, las
intervenciones cambian y no tienen por qué ser las mismas, pero vos le
hablas [a las supervisoras] y no te escuchan, necesitamos acordar para
ver cdmo vamos a intervenir en comun. Yo siento que desde la modalidad
no nos podemos ni mirar. R.1

Estamos como un chicle tironeadas por la estructura, por lo de arriba, no
nos dejan y no nos habilitan a las posibilidades de pensar en otras
intervenciones”. R1

Sentimos que a veces entre las docentes de comln y de especial estamos
logrando acuerdos, pero desde arriba lo obstaculizan, a veces también
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son las familias las que obstaculizan el proceso educativo y no se respetan
nuestras decisiones. R1

En este espacio de formacion continua, intentamos articular la formacion
inicial y otros espacios formativos de profesionalizacion in situ. Se traté de movilizar
un proceso que propiciara transformaciones en los modos de pensar y pensarse, de
sentir, relacionarse y escuchar a otros. Estas intencionalidades no escapan a los
requisitos formales, a las decisiones propias de la accion de las politicas educativas
con tiempos cronoldgicos medibles y formalidades institucionales, donde se corre el
riesgo de dejarnos indemnes, en un proceso que alude a la transformacion singular
de cada sujeto. En este sentido, aun cuando se comparta un mismo dispositivo y
proyecto de formacion, cada integrante re-significa los nuevos aprendizajes de un
modo peculiar.

Entendemos que a nivel colectivo lo acontecido en este grupo, puso en escena
procesos de comprension reflexiva, en la que pudieron tomar consciencia que las
decisiones en la practica; si bien son individuales, también son resultado de un
proceso social de intercambio con otros. En este marco, se puso en escena
particularmente el ejercicio profesional de ser maestras de apoyo a la inclusion
(MAI). Esta es una practica profesional que representa necesariamente un trabajo
colectivo de acompanamiento y de interaccién. De este modo y tal como se ha
expresado inicialmente, resultd interesante contar con la participacion de algunas
docentes de nivel inicial (MNI) cuyos aportes enriquecieron la dinamica de trabajo
planteada.

Creo que los adultos en nuestros dias siempre “apresurados” caemos en
esto de tener que “cumplir” con lo pedido desde los directivos y como
docente creo dificil la tarea que nos toca ya que es obvio que no todos
pensamos igual y es una lucha constante para poder hacer entender
ciertos temas cuando “no se habla el mismo idioma”. MNI R4

La falta de tiempo no ayuda en lo cotidiano, esto de que no te podés
encontrar, tenés que hacer todo apurado, en los recreos, en los pasillos,
en el aula, ni tiempo para encontrarme con las profesoras. MAI R2

Eso es muy dificil trabajarlo en el aula cuando vas como MAI y se intenta
devolver a tus compaieras que tienen la misma formaciéon, que vos le
sefnalas ciertas cuestiones no las pueden ver. No se banca que otro que
tiene la misma formacion pueda ver eso en lo que ellas no pueden
reparar. Hay docentes que no se bancan que vos veas lo lindo y lo malo.
MAI .4

Nuestra posicion como formadores fue ocupar un lugar de mediadores,
tendiendo puentes que generaron la construccion de procesos de reflexividad.
Resulta de interés destacar como emergente, el intercambio de relatos acerca de sus
experiencias auto referenciales y de acontecimientos institucionales que dieron lugar
a la confrontacion de ideas, a exteriorizar juicios criticos, a expresar sentimientos,
emociones, dificultades, intervenciones profesionales que consideraron acertadas en
sus contextos de referencia.

Debo decir que hay cosas que ano tras ano no cambian y que muchas
veces termina entorpeciendo nuestro trabajo y tiene que ver con la falta
de tiempos institucionales para poder, no solo ver planificaciones y
actividades, sino también tiempos de encuentro en donde no todo sea tan
burocratico sino mas bien sea un espacio de intercambio productivo en
donde podamos ir trabajando la apertura y el involucramiento de los
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diferentes actores en las distintas situaciones, buscando generar cambios
que beneficien a todos, especialmente a las trayectorias de los alumnos.
TF2

En los procesos formativos se destaca la importancia de poner en juego la
relacion con otros, que permite la relacion con cada uno. La idea fue abrir un espacio
formativo para promover nuevos sentidos respecto a sus practicas docentes. La
reflexion invita a la creacion, al juego de ideas, a no quedarse con lo mismo, a
interrogarse, a adentrar en otros significados o sentido aun no descubierto. Se trata
de un proceso recursivo que irrumpe ante lo lineal y previsible, para la apertura de
nuevos sentidos. Marta Souto (2016:76).

Compartir experiencias. Nosotros también somos profesionales. Poder
tener una mirada del otro que nos devuelva que lo que estamos haciendo
esta bien. R5

El poder de la palabra del docente, porque a veces nos sentimos alla
abajo y es importante que alguien que nosotras vemos del otro lado,
valore nuestra palabra. R5

Me fortalecio en mi practica, que no voy por el camino equivocado. R5

Tengo que reconocer que muchas veces me he ido del taller cuestionando
mi propia practica, mis decisiones... tal vez en un primer instante me
invadia un sentimiento de arrepentimiento y de dudas, pero luego volvia
sobre mis practicas, lo pensaba, analizaba las posibilidades, la situacion
real, lo consultaba y hablaba con colegas... y finalmente debo decir que
esto esta bueno, el encontrar un espacio en el que te “obligues” sin darte
cuenta a replantearte muchas cosas, y de esto se trata, de poder ir y
venir en esto... poder tener este tipo de intercambio que te genere estas
cosas, que son las que en definitiva te hacen crecer..y ver de otra
manera las mismas cosas. Finalmente quiero agradecer la posibilidad de
formar parte de este espacio, para mi fue muy rico. TF2

Cabe hacer la salvedad, de que la nocion de practica docente suele quedar
representada desde el “hacer” como actividad de lo real y visible. Sin embargo,
Cristina Davini (2015:24) considera que esta vision restringida de las practicas, oculta
que no hay hacer sin pensar y que las practicas son resultado de los sujetos que
involucran siempre el pensamiento y la valoracién, asi como las diversas nociones o
imagenes sobre el mundo. Es decir, accion y pensamiento van de la mano, y en este
proceso influyen ideas y valoraciones, es el resultado de diversas experiencias
anteriores, sociales y personales. No podemos desconocer que aln persisten
posiciones que circunscriben la practica al desarrollo de habilidades operativas y
técnicas, de tradicion reduccionista, que somete al docente a lo normado a lo
prescripto, donde se prioriza un listado de competencias, que intentan borrar lo
imprevisible y lo contingente.

El sistema educativo persigue como Unico interés entregar estadisticas,
los estudiantes ya no son estudiantes y los docentes no son docentes, se
transforman en algoritmos que al final del papel y a la mirada de
“algunos” demuestran “fehacientemente” la eficiencia de las politicas
educativas. TF1

Desde un comienzo tuve muchas dudas sobre, si en mi practica habitual
llevaba a cabo las estrategias correctas o suficientes para los alumnos y
eso fue lo que me gusto, replantearme como profesaba mi practica
docente cotidianamente, viendo lo bueno y malo, ser critica y consciente

-143-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

de lo que se hace diariamente y no hacerlo mecanicamente.TF1

De este modo, si lo formativo es pensado como un trayecto de construccion
de la propia subjetividad no se pueden invisibilizar las tradiciones, la historia, donde
persiste la tendencia a que los sujetos se enfrenten cotidianamente con lo
homogéneo, lo unificante, que se inscribe en lo dado. Esta cuestion representa una
fuerza socializadora que unifica, “naturaliza” en cada época, lugar, institucion y
grupo determinadas practicas conformistas, donde queda obturada la capacidad de
los sujetos de poner en practica sus propios conocimientos profesionales o lo que
Terigi (2012) denomina el saber propio de los docentes como grupo profesional. Por
ello, en la dinamica del dispositivo planteado las consignas formuladas atendieron a
generar rupturas con lo naturalizado y buscaron interpelar el saber que sostiene las
practicas de estas docentes. Esta perspectiva implica pensar-se con otros en el
devenir como sujeto de la formacion, donde se brinden oportunidades para la
transformacion.

Como educadores tenemos la responsabilidad de revisar constantemente
los caminos que vamos recorriendo, para no recaer en la comodidad
reproduccionista, naturalizando cada accion sin antes analizarla.
Debemos tejer diversos puentes para hacer frente a la desidia que circula
libremente y se reproduce inconscientemente.TF1

Entonces, para poner en practica una intervencion compartida sera
necesario tener presente y comprender que no existe una Unica manera ni
una féormula de crear una propuesta diversificada, sino que existen
multiplicidad de situaciones y factores a tener en cuenta y como estas
propuestas diversificadas terminan beneficiando a todo el grupo. TF5

En algunas participantes del grupo el reencuentro, a través del tiempo, de
experiencias compartidas en la formacion inicial con integrantes del equipo
formador, dio lugar a confrontar finalidades politicas del pasado y del presente,
discontinuidades y continuidades en las practicas que se compartieron como
experiencias significativas, donde la perdurabilidad de posiciones criticas sobre las
practicas trabajadas en la formacion inicial se reactivo ante la potente naturalizacion
de lo cotidiano.

Me estoy encontrando de vuelta, hace un par de anos yo apostaba a una
mirada integral y me doy cuenta que ya estaba del otro lado. Asi me
siento ahora. Me habia perdido. Siento que retomé lo que siempre crei.
R5

Muchas veces se observa que se “naturalizan” algunos decires y/o
accionares, que al repetirse a diario sin una intervencion critica y
constructiva se van sistematizando en los diferentes sujetos. TF1

Un analisis posible de estos fragmentos nos remite a los aportes de Zeichner
(1981) quien explica la necesaria adaptacion a la estructura escolar que produce el
contacto progresivo con sus practicas y, por ende, el débil impacto que la formacion
inicial posee frente a la fuerza de la biografia escolar previa y los procesos de
socializacion laboral en las escuelas. Esta fuerza conservadora del contexto escolar
nos exige considerar que las escuelas constituyen, también, instituciones formadoras
de docentes y, como tales, moldean las formas de percibir, pensar y actuar.

Valoramos que la formacion ponga en juego una dinamica que habilite la
manifestacion de procesos de evocacion y la exteriorizacion de situaciones sobre
practicas vivenciadas porque, como pudimos comprobar, las interpelaciones
trascendian a quien narraba alcanzando al grupo y habilitando diferentes
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perspectivas de analisis entre los participantes.

Estos debates dan cuenta de un proceso que no queda en la superficie, en la
acumulacion de informacion, en la copia de formas, sino que busca, prepara, cultiva
en el sujeto individual y grupal, nuevas relaciones con el mundo, con los otros y
consigo mismo (Souto, 2016). Resulta de interés puntualizar que, en lo trabajado, nos
ubicamos en la reflexion en la accion y sobre la accion, donde se pone en juego la
temporalidad del “a posteriori” y lo que acontece en el espacio formativo. Segun la
autora mencionada, esta perspectiva fomenta la deliberacion del saber practico. Sin
embargo, la reflexion no es ajena al conocimiento, forma parte de una trama donde
lo tedrico y/o lo practico y/o lo erudito y/o lo experiencial conduce a la produccién
de ideas, favorece la inteligibilidad de lo que se reflexiona dando lugar a novedosas
conceptualizaciones y comprensiones del contexto donde el docente desarrolla su
profesion.

En el dispositivo presentado en cada encuentro, tuvimos en cuenta la
dimension epistemolodgica, como camino necesario para la comprension de los
aportes teoricos que nos brindan diferentes autores. Esta exigencia de rigurosidad
académica en el tratamiento de todo proceso reflexivo implica trascender el sentido
comUn del hacer en las practicas. Es decir, se tendieron “puentes cognitivos” a
través de diferentes consignas para dar lugar a multiples entradas de conocimiento,
sentimientos, percepciones y creencias, emociones y concepciones.

En estos procesos reflexivos las docentes expresan:
Estoy conmocionada con los materiales que nos dieron. R3

A nosotras (MAI) nos piden que les demos recursos y métodos “especiales”
y nos cuesta hacerles entender que en el profesorado nos dieron la misma
psicologia y didactica. R3

En este encuentro me ayudaron a encontrarme con mi “yo profesional”
para seguir trabajando sobre él, haciendo hincapié en como debemos
defender el nifio, mas alla de un diagndstico, ese que traen adjunto a su
legajo y vida. R4.

IV.-Conclusiones

Para finalizar, la vida transcurre en lo inmediato, pero lo desborda, el pasado
le da envoltura y lo que vendra proyeccion M. Souto (2016), por ello para finalizar
consideramos importante reflexionar sobre el eje que transversaliza este trabajo, y
es precisamente el Derecho a la Educacion.

Retomando algunos escritos, advertimos que previamente a la aprobacién de
nuestra actual Ley Nacional de Educacion 26.206, el Consejo Federal de Cultura y
Educacion en el ano 2006 formuld un Documento para el Debate. Creemos oportuno
recuperar algunas puntualizaciones de aquella interesante discusion, para seguir
reflexionando como educadores y ciudadanos al pensar en la formacion docente,
adherimos a la conviccion de que “la educacion es imprescindible para construir
condiciones de igualdad”, asimismo “garantizar el derecho a la educacion es hacerlo
efectivo para toda la poblacion”.

Nuestra democracia ha sufrido y sufre vaivenes con costos muy elevados para
la ciudadania. En el Siglo XXI como ciudadanos de una de las regiones mas desiguales
del mundo enfrentamos complejos desafios, el fenomeno de la globalizacion y las
politicas neoliberales derivadas del mismo, impactan profundamente poniendo

-145-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

actualmente en jaque los derechos humanos y las posibilidades de inclusion
educativa.

Sostenemos justamente que la educacion, al ser ante todo una politica
publica por excelencia y “donde el saber y los conocimientos se saben publicos”
(Cullen 1997:50), es el ambito imprescindible para de-construir y construir
criticamente las condiciones de desigualdad e igualdad educativa, la formacion
docente inicial y continua resultan claves en este sentido. El trabajo de las docentes
de apoyo a la inclusion (MAIl), representa, a nuestro criterio, un aporte sustancial
para fortalecer las condiciones de accesibilidad e inclusion educativa.

Nuestra reflexion en esta experiencia nos permitio a quienes la coordinamos,
valorar la importancia de disefar acciones y dispositivos de formacion destinados a
docentes, que los reposicionen como agentes legitimos de la transmision cultural y
productores de saber pedagodgico (Alliaud, 2017:62). Se registran expresiones del
ultimo encuentro: “Me llevo tiempo enriquecido, nuevos saberes, acompanamiento,
una nueva mirada”, “Me llevo que entre colegas se construye, es posible ver cosas
que en soledad no surgen”, “Me llevo el reencuentro con saberes que se encontraban
latentes, otros nuevos y nuevos interrogantes”, “Me llevo mucho aprendizaje,
muchas respuestas y principalmente la mirada de otras personas”.

Nos preguntamos: ;Qué sucede con las politicas de Estado respecto a la
formacion? ;Qué puede aportar la formacion (inicial y continua) para preparar
docentes fortalecidos en sus practicas? ;Qué intereses se ponen en juego? ;La
educacion inclusiva, eslogan o realidad?

Es fundamental hacer todos los esfuerzos posibles y comprometerse con
la plena inclusion, lo que supone aceptar a “estos alumnos” como
miembros valiosos y de pleno derecho a una educacion de calidad.
Aunque dificilmente el docente vera las posibilidades y capacidades, de
cada sujeto, sin antes haberse preparado y trabajado personalmente él
mismo las actitudes de respeto, confianza y empatia. TF5

En sintesis, el Derecho a la Educacion incluye a las y los docentes y su
derecho a formarse en el marco de las politicas publicas. El lugar de la Universidad
Publica y sus fortalezas como tal, resulta convocante para seguir produciendo
conocimientos y procesos formativos criticos.
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Capitulo XI

TRAYECTORIAS EDUCATIVAS Y DISCAPACIDAD EN LAS PRACTICAS DOCENTES. DE
“LA” DIFERENCIA A UN NOSOTROS DE LA ALTERIDAD EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Natalia Schonfeld

I.-Alma: de la experiencia singular a una politica de inclusién educativa

Es sorprendente que desde la ironia de la diferencia del otro es quien nos
convoca a transformar los modos en que hacemos escuela. Paradojas que producen
practicas en las que el “otro” -en algin momento es el primero que nos ensefa a
mirarnos- es el otro del nosotros que nos convoca a transitar micro situaciones de
alteridades que tejen formas de lo escolar ya no para desandar. En este sentido, las
trayectorias pueden definirse como estrategias de inclusion como “el camino”, al
decir de Sandra Nicastro (2012), que esta en constante movimiento y no tiene como
finalidad modelizar al estudiante ni reproducir mecanicamente pautas sino
comprender la situacionalidad del camino que se recorre. Detenerme en la
situacionalidad y la escucha, percibir nociones, miedos e incertidumbres que
atraviesan a las/os actores institucionales en este nuevo escenario que es la escuela
secundaria, es una de las estrategias que quiero compartir para interpelar con otros
lo no evidente de las formas de hacer escuela.

Zambullirnos a la experiencia es no ahogarse en lo inesperado de la escuela,
es producir escuelas mas justas e inclusivas. La experiencia desde si misma, tiene la
intencion de compartir con otros “de producir un pensamiento de la educacion”
(Larrosa,2006). Esta experiencia conjuga a multiples actores y practicas de alteridad,
la protagonista es Alma, una joven estudiante de la escuela secundaria, quien nos
adentro a lo extrano de nuestras propias extranezas.

En cada recorrido, diferentes actores institucionales, sociales vy
particularmente familiares apostaron a la inclusion. En palabras de Sandra Nicastro
(2012), este camino esta en constante movimiento y no tiene como finalidad
modelizar al estudiante ni reproducir mecanicamente pautas sino comprender la
situacionalidad que se recorre.

Detenerme en esta situacionalidad fue una de las estrategias para poder
incluirme como profesora en Educacion Especial, percibir el miedo, las
incertidumbres frente a la produccion de lo extraiio para otros fue la apuesta para
andar este nuevo escenario; la escuela secundaria.

Como docente y a su vez formadora de docentes, el encuentro con equipos de
asesoria pedagogicas, tutoras, equipos de gestion escolar y docentes del primer afo
fueron la llave para pensar y disefar conjuntamente la trayectoria de Alma.

Hacer efectiva la inclusion como politica educativa implicé reconocer nuestra
condicion de igualdad como sujetos humanos en donde incluyo mi yo en la
experiencia de un nosotros que no es reductible a mi.

Il.-La busqueda de otras palabras, el pasaje a nombrarnos...
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En este escrito aun no referi a la pregunta que me acompand gran parte de
mis encuentros con docentes. Cada encuentro se fundaba desde: “;...pero, qué
tiene?”. Responder al “qué tiene” implicaba nombrar un diagndstico cuando el tener
para el otro era lo necesario. Esa respuesta operaba como tranquilizadora de su
propia relacion con otras/os, donde muchas veces recaia en miradas que toleran,
soportan y niegan matizadas en algunas situaciones por miradas que escuchan,
transitan lo desconocido y dejan bisagras para encontrar nuevas palabras.

Alma es diagnosticada en 2002 con “Trastorno Generalizado del Desarrollo con
sintomas del Espectro Autista” a los 6 anos de edad, la incertidumbre del “que es” la
llevaron por otros diagnosticos en los que fue medicada. Ante la busqueda de
respuestas que no solo partan de un diagnostico médico, su familia apostd a la
escolaridad; al encuentro de un lugar/escuela que la incluya por quién es y no por lo
que tiene. Alma participé de multiples terapias sobre las cuales su familia muchas
veces tuvo que saber hacerse escuchar, interpretar y conocer que es lo que quiere,
disfruta, y le interesa.

Comienza el jardin a los tres afos y en 2003 cursa la sala de cinco en una
escuela primaria, el equipo y la familia resuelven ese afno que realice nuevamente el
jardin. En el 2005 concurre por un afo al Servicio Domiciliario Hospitalario®, y en el
2006 - concurre a una escuela integral privada confesional.

Es importante contextualizar que en estos afos Alma transitd sus primeros
caminos por multiples escuelas que se definian entre lo “especial” y lo “comun” y a
su vez por un diagnostico sobre el cual su familia intentaba entender.

La Educacion Especial, desde la sancion de la Ley Federal de educacion en
Argentina (1993) era pensada como un régimen del sistema educativo que se ocupaba
de las necesidades educativas especiales de los nifos y ninas desde la premisa
“atencion de la diversidad”. Discursos educativos que remarcaban la diferencia a
partir de supuestas practicas de integracion en pleno auge del neoliberalismo. Si bien
hoy persisten en los discursos practicas que enmascaran u ocultan las diferencias a
partir de esta mirada ilusoria de la “atencion a la diversidad”, la Ley de Educacion
Nacional (2006), trajo aparejada la reivindicacion de la inclusion como politica de
estado, y la amplitud de derechos que no solo se reducen al sujeto con discapacidad.

Ya en el 2007 vuelve a la primera escuela a la que habia concurrido, para
comenzar el primer grado. Alli permanece hasta 2008 y culmina su escolaridad
primaria en la segunda escuela primaria publica a la que concurrié. En 2012 con 17
anos termina la escolaridad primaria. Hoy nos sorprenderia la edad con la que Alma
culmina sus estudios primarios, en ese momento no era una pregunta que nos
realizabamos, nos enfocabamos en percibir los gustos y deseos de Ana. Dar lugar a
comprender con otras/os la trayectoria escolar es una de las funciones que desde la
educacion especial tenemos que forjar colectivamente.

Actualmente los alcances respecto de la regularizacion y el seguimiento de los
procesos inclusivos en el marco de las normativas de la provincia de Entre Rios, nos
permiten pensar en trayectorias educativas integrales mas justas en términos de
inclusion. Focalizar en el recorrido y no en el rendimiento para interpretar los
matices sobre los que cada joven transita la escuela desde un deseo de estar alli.
Dejarnos atravesar por otras formas de habitar y estar en el mundo es otro de los
desafios que nos convoca como trabajadoras/es de la educacion.

39 En ese momento el servicio dependia de la Educacion Especial en la provincia de Entre Rios,
Argentina.
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Es su camino por la escuela primaria, prioricé actividades grupales tanto con
las/os docentes como con sus pares. Focalicé en el debate de temas que inquietaban
- de eso que poco se habla en la escuela pero que sucede - discapacidad, diferencias,
miedos, deseos, otredades. Con docentes y equipos interdisciplinarios trabajamos en
la interpretacion de la normativa respecto de los modos de abordar la trayectoria, es
decir crear estrategias institucionales que materialicen nuevos derechos.

La anticipacion de las actividades y la articulacion con la acompanante
pedagogica que trabaja en la casa, permiti6 que Alma realice las actividades con
mayor autonomia. El trabajo con la docente en la elaboracion de las propuestas
didacticas, permitié construir un grupo donde cada nifio/a era reconocido en sus
propias singularidades de aprendizajes. Al finalizar el afno 2011, Alma acredit6 todas
las areas de la educacioén primaria.

lll.-Habilitar nuevas formas de estar.. La escuela secundaria lo des-
conocido

Lo des-conocido estaba presente en volver a transitar una nueva escuela, el
desafio de comenzar la secundaria y volver a disputar las matrices de un formato
escolar tradicional graduado y estandarizado. En algln punto inaugurabamos algo del
orden de lo extrano, lo conocido - desconocido, Alma particip6 en la eleccion de la
escuela y encontré en ella un nuevo lugar, habitarlo conllevd poder volver a escuchar
miedos, y expectativas de diferentes actores institucionales. En esta escuela ya habia
un recorrido de trabajo en la inclusién de jovenes con discapacidad y su ingreso fue
percibido desde una bienvenida, desde la hospitalidad de quienes recibe.

La escucha como acto fundamental en ese primer pasaje fue la busqueda de
iniciar este trayecto con otras/os, en este caso con las maestras de primer ano
compartiamos un mismo lenguaje: conocer la escuela primaria.

Infinidad de itinerarios recorridos en los que la preocupacion del tener se fue
diluyendo. No es magia, ni producto de recetas sino del arduo trabajo colectivo que
como equipo de tutorias realizamos en la escuela al abordar las representaciones
sociales sobre los jovenes entre ellos, algunos jovenes que por escapar a los
parametros de normalidad escolarizada eran revisados meticulosamente en sus
formas de hacer lugar en la escuela.

Alma nos ensefid a ampliar los horizontes en la escuela en donde la
preocupacion de las/los docentes por “si se aburre aca, no ves que camina sola en el
patio” “...y le hara bien esta escuela (otra) viste que es muy grande para ella”.

La integracion en este sentido fue un momento en el que muchas veces Alma
era quien debia adaptarse a la escuela. Trabajar el temor de su fracaso por el solo
hecho de estar ahi fue una tarea constante en que ese temor las trascendia no para
empoderarse, si para habilitar y pensar otras practicas pedagodgicas. Esta bisagra
entre la apertura de crear nuevas formas de ensefnar y el cierre en la reproduccién
del no lugar, fue el encuentro de nuevas palabras para reinventar otras formas de lo
escolar.

“La” diferencia en este sentido es la paradoja de este escrito que nos invita a
mirarnos a nosotros mismos, nos coloca en el espejo de lo que somos. Escuchar a
Alma fue algo asi como la llave de un nuevo camino, de nuevas singularidades que
tejen lo colectivo.

[

En esa trama no podemos negar que hay resistencias que refieren “;por qué
ahora estos chicos pasan de afno si no tienen problemas? ellos no son integrados”. Es
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en este momento donde comenzamos a transitar el segundo pasaje de la integracion
a la inclusion como una practica de reconocimiento politico de la diferencia.

Las trayectorias escolares como estrategia pedagdgica son una posicion
politica por lo tanto no son reductibles a ser pensadas solo para los/as jovenes con
discapacidad, el trabajo desde de las trayectorias nos posiciona hoy en nuevos
desafios; pensar en las practicas de ensefianza y las formas organizacionales de la
escuela secundaria.

En ese pasaje, la inclusion como politica educativa nos compromete a revisar
las formas tradicionales de hacer escuela y cuestionar la busqueda desesperada de lo
normal. Otros caminos son habitados cuando inauguramos micro situaciones de
alteridad al decir de un profesor: “ella nos dejo a todos escuchando, yo te tengo que
decir que no le regalé la nota, Alma defendidé el tema hasta mucho mejor que
algunos de sus compaferos” (refiere a un examen de defensa oral).

Disefar estrategias pedagogicas para las/los estudiantes, desde una relacion
comprometida con el saber, nos coloca en la aventura de construir itinerarios
escolares plurales y flexibles en el marco del proyecto institucional que apuesta a la
inclusion de jovenes con discapacidad en la escuela secundaria.
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Capitulo XII

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL, PARA ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD DEL
ULTIMO ANO DE LA ESCUELA DE MODALIDAD ESPECIAL. ADAPTACION DE UN
DISPOSITIVO DE ESI DISENADO PARA ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIO

Eduardo Gosende
Fernando Ezequiel Sanchez

Silvina Recabarren

l.-Introduccion

El proyecto de extensidon de la Universidad Nacional de Quilmes denominado
iDe sexo si se habla!” realiza, desde 2010, talleres de Educacion Sexual Integral (ESI)
en establecimientos educativos de la Region Escolar 4 de la Provincia de Buenos
Aires, la cual engloba a los municipios de Berazategui, Florencio Varela y Quilmes.
Estos talleres consisten en 3 encuentros con un mismo grupo de estudiantes
adolescentes que tienen aproximadamente 15 afios y pertenecen a uno, dos o mas
cursos. En ellos se abordan los 5 ejes conceptuales de la ESI establecidos por la Ley
26.150: 1. Reconocer las perspectivas de género, 2. Valorar la afectividad, 3. Cuidar
el cuerpo y la salud, 4. Respetar la diversidad sexual, y 5. Ejercer nuestros derechos
(sexuales y reproductivos).

Si bien la mencionada ley rige desde el ano 2006, a mas de una década de su
sancion solo una minoria de los estudiantes de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires
(CABA) y el Gran Buenos Aires (GBA) accede al derecho a la educacion sexual integral
(Clarin, 18/03/2018). Su incumplimiento se deberia a factores tales como las
dificultades, los prejuicios, el rechazo y la vergienza que se generan sobre
estudiantes y docentes al abordar el tema y cierto temor que persiste en las
autoridades escolares a enfrentar algun reclamo por parte de las familias, mas alla
del caracter obligatorio de tales contenidos.

Por consiguiente, la labor del Proyecto de Extension jDe sexo si se habla!, al
actuar como un puente entre la Universidad -espacio socialmente legitimado de
produccion y circulacion de saberes- y los estudiantes del nivel medio es fundamental
para que estos ultimos puedan acceder a sus derechos en materia de género,
sexualidad, salud, reproduccion, seguridad, etc. (Gosende et al, (s.f.) y 2016;
Scialabba y Pagano, 2014). Sin embargo, dado el caracter limitado de los recursos
con los que cuenta el proyecto, el alcance de nuestra practica es reducido y prioriza
aquellas escuelas que sufren un mayor grado de vulnerabilidad, de acuerdo a las
pautas que nos fija la Jefatura de la Region Educativa 4 cuando, junto a la misma,
disenamos los talleres a realizar a lo largo de cada ano.

El sistema educativo argentino esta construido por niveles y modalidades. El
nivel inicial, el nivel primario, nivel secundario y nivel superior. Existen diferentes
modalidades que atraviesan a los niveles tales como la modalidad de educacién
especial, adultos, psicologia, artistica. Los estudiantes de escuelas de la modalidad
especial presentan mayor riesgo de sufrir situaciones de violencia sexual (Ferreira,
2008:110 y Verdugo et al, 2002); se encuentran en una situacion de mayor
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vulnerabilidad que sus coetaneos dado que la precariedad econdémica y social se
conjuga a la discapacidad (Martinez Rios, 2013:12) y sufren la imposicion social de un
mandato de silencio sobre su sexualidad, puesto que prevalece una representacion
social de ellos como nifhos (Verdugo et al, 2002:125).

A pesar de esta preocupante situacion, hasta el afo 2017 nuestro Proyecto no
habia actuado en estas escuelas. La falta de recursos humanos capacitados en
pedagogia especial ha sido la principal razén de esta postergacion. Con la
incorporacion de Silvina Recabarren, una docente de la modalidad de Educacion
Especial (EE) a nuestro proyecto, y frente a la demanda de la Jefatura Regional 4,
pudimos desarrollar por primera vez la experiencia de realizar talleres de ESI en una
escuela de EE del Distrito Escolar Quilmes.

Para disenar esta primera incursion en la modalidad especial, las y los
talleristas nos preguntamos: ;Sera posible utilizar el mismo dispositivo que fuera
concebido para adolescentes de 15 afos de escuelas secundarias? ;Sera necesario
adaptar todos los contenidos y materiales acorde a las necesidades educativas
derivadas de la discapacidad del grupo? ;O deberiamos utilizar ejercitaciones, videos,
dinamicas y otros materiales pensados para el nivel primario? ;Sera conveniente
reducir los contenidos, la duracion de los talleres?

En el presente trabajo nos proponemos reconstruir dicha experiencia a partir
los interrogantes y las dificultades que surgieron, las decisiones y soluciones que se
plantearon o improvisaron, como asi también los principales resultados obtenidos y la
comparacion de indicadores de las actividades implementadas con los resultados que
habitualmente obtenemos en las escuelas de nivel secundario donde aplicamos
nuestro dispositivo. Para ello, a continuacion, proponemos la descripcion del
establecimiento educativo y el grupo con el que trabajamos, la metodologia que
utilizamos y las actividades realizadas en cada uno de los tres encuentros del taller.

ll.-Escuela y poblacion escolar

La Escuela de Educacion Especial seleccionada para esta primera experiencia
se encuentra en el centro de Quilmes, provincia de Buenos Aires, en la region del
GBA. Dada su ubicacion, recibe estudiantes de todo el distrito e, inclusive, de
distritos vecinos. Cuenta para ello con unidades de transporte escolar, cuya
disponibilidad en las escuelas publicas de esta modalidad es atipica, seglun nos
refirieron los docentes. Asi, la escuela acoge estudiantes con una gran dispersion
territorial y diversas situaciones de vulnerabilidad econoémica y social.

El interés de las autoridades del establecimiento por desarrollar talleres de
ESI, manifestado desde el primer encuentro con el equipo directivo en una reunion
convocada por la inspeccion regional, supuso un mayor acompanamiento institucional
que el de escuelas de niveles. Esto nos permitié contar con algunas pautas para la
toma de decisiones pedagdgicas al contar con informacion de como se trabajaba en
la escuela y cdmo podriamos disefar el taller.

Por caso, al consultar si se habia abordado la Educacion Sexual Integral en
alguna materia o por el desarrollo puntual de alguno de sus contenidos especificos se
nos respondié que se habian trabajado contenidos de “educacion sexual tradicional”
ante tres determinadas situaciones: 1) Debido a la aparicion de la menarca en
algunas estudiantes, se decidié impartir charlas sobre el sistema reproductor
femenino y el ciclo menstrual. Ademas, las estudiantes realizaron entrenamientos en
la colocacion de productos higiénicos, en los que embebieron articulos tales como
toallas higiénicas y tampones vaginales en témpera de color rojo, para familiarizarse
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con su funcionamiento. 2) Con los estudiantes varones se habia conversado sobre la
masturbacion. Esos didlogos habian surgido ante situaciones intimas en el contexto
aulico y también frente a heridas que los estudiantes se provocaban a causa de una
friccion excesiva durante la masturbacion. En estas charlas se habia reconocido la
importancia de la auto estimulacion para la obtencion del placer autoeroético, aunque
dejando en claro que ésta siempre se debia practicar en un contexto de privacidad y
de cuidado del cuerpo. 3) El equipo docente abord6 elementos de ESI para la
prevencion de situaciones de abuso sexual en las y los estudiantes. Con el fin de
evitarlas, se entrenaba a las y los estudiantes sobre como reaccionar en el caso de
ser abordados por un desconocido o, por ejemplo, ser tocados sin su consentimiento.

En conclusion, la educacion sexual que habian recibido los estudiantes
previamente a nuestra llegada se podria caracterizar por responder a aquellos
aspectos mas genitales, reproductivos y vinculados al propio acto sexual. También,
por el uso de una didactica del entrenamiento pues la discapacidad intelectual
supone una afectacion de los mecanismos de memorizaciéon y abstraccion, y tal
didactica, a través de la aplicacion y repeticion inmediata de lo aprendido, permite
una internalizacion de las habilidades y/o conocimientos adquiridos.

Entonces, nuestro taller debia ser pensado para abordar aquellas areas mas
“integrales” de la educacion sexual que aun no habian sido cubiertas. En especial las
vinculadas al género, identidades, respeto de la diversidad, estereotipos; la
importancia de lo afectivo; una concepcion amplia de sexualidad que vaya mas alla
de lo genital; los diferentes métodos anticonceptivos, su seleccion y su correcta
utilizacion; las infecciones de transmision sexual; la maternidad y paternidad
responsables; la deteccion y la prevencion de la violencia de género; etc.

Por Ultimo, debido a nuestra falta de experiencia en procesos de ESI en la
modalidad de Educacion Especial y al interés que tenia la escuela en trabajar con el
grupo de estudiantes mas proximos a finalizar su trayectoria educativa escolar, se
acordd trabajar con estudiantes del Centro de Formacion Integral (CFI)*. De este
modo, se desarrollaron los encuentros con este grupo de entre 15y 20 estudiantes de
aproximadamente 15 anos de edad, durante el turno tarde de tres dias jueves, en los
meses de septiembre y octubre de 2017.

lll.-Metodologia del taller

El dispositivo de talleres que utilizamos en el Proyecto iDe sexo si se habla!
supone la realizacion de tres encuentros con los estudiantes, en los cuales se
presentan diferentes materiales audiovisuales y escritos, para ser analizados y
elaborados en subgrupos, para finalmente presentar las conclusiones y discusiones en
un espacio de plenario, frente a todos los estudiantes del taller. El dispositivo
elaborado para el nivel medio adscribe a la metodologia del aula-taller, que favorece
la participacion, la expresion de las ideas previas de los adolescentes, asi como su
reflexion, comparacion y critica.

Ahora bien, en escuelas de Educacion Especial donde los estudiantes
presentan un nivel descendido del juicio critico y las logicas de participacion
requieren el incentivo y el impulso de parte del docente, se hace necesaria una
primera adaptacion. En este caso los estudiantes necesitan de la participacion de
coordinadores del taller y de docentes de la escuela como guias facilitadores en las

40 El CFl es un espacio pedagogico cuyo propodsito consiste en preparar a las y los estudiantes
de la EE para un futuro trabajo y/o la prosecucion de sus estudios.
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actividades de lecto-escritura para expresarse y participar. Ademas, si bien la
practica pedagogica del aula taller asume que los estudiantes se formulen preguntas
y dudas sobre los distintos temas y debatan intensamente, en este caso somos los
coordinadores y docentes quienes ocupamos el rol de orientadores y motivadores de
los debates. Por esta razon asistimos tres coordinadores del Proyecto iDe sexo Si se
Habla! (los autores de este articulo), Eduardo, que es director del proyecto,
Fernando, que es Becario del proyecto, y Silvina, Integrante del proyecto
especializada en Educacién Especial. A este equipo de coordinadores se sumaron dos
de las docentes habituales de los estudiantes, otros docentes de talleres, todos co-
coordinando y todos auxiliando a los estudiantes para trabajar con los materiales
escritos, a dar sus respuestas grupales, verbales y escritas.

Tal como se lo pedimos a los estudiantes de nivel secundario, para el tercer y
altimo encuentro de los talleres, los grupos debieron preparar un material que debia
ser ilustrativo de uno de los temas que abordamos en los talleres, el cual esta
destinado a sus compaieros del curso, comunidad educativa, pero también a otras
escuelas. Todos los materiales que presentan todos los subgrupos de todas las
escuelas compiten en un concurso anual convocado por la Secretaria de Extension de
la Universidad Nacional de Quilmes junto a la Jefatura Regional de Escuelas, el cual
otorga premios para cuatro categorias (afiches, historietas, canciones y videos). Estas
producciones revelan como los estudiantes se apropian de los conocimientos y la
experiencia vivenciada en el taller (Pagano y Scialabba, 2014).

IV.-Primer Encuentro

Del primer encuentro participaron 17 estudiantes de dos cursos, asi como 2
profesoras con competencias en Irregularidades Mentales (IM), quienes se encargaban
del trayecto pedagdgico de estos estudiantes en la escuela. El aula donde realizamos
el taller no era la habitual que usaban estos dos cursos, sino la mas proxima a la
direccion. El espacio se nos presentdé como reducido, pero apropiado. La decoracion
del salon con guirnaldas nos hizo suponer que era un espacio utilizado por
estudiantes de menor edad.

Como primera actividad presentamos al espacio del taller, a los
coordinadores, y al propio proyecto jDe sexo si se habla! Luego mencionamos cuales
serian nuestros objetivos en ese encuentro y en los posteriores. En esta primera
ocasion abordamos los siguientes topicos de la ESI: 1) Relaciones y Estereotipos de
género. 2) Mitos y creencias sobre la sexualidad y 3) Iniciacion sexual.

Dos videos sirvieron para romper el hielo. Por un lado, “ESI para charlar en
familia”#' de 2011. Por otro, uno producido por el Programa Nacional de ESI en 2017
titulado “Salud sexual y reproductiva desde la mirada de las/os adolescentes”#. En
estos videos se abordan temas como el desarrollo corporal, la menstruacién, los
métodos anticonceptivos, los embarazos (adolescentes), la violencia de género, la
diversidad en las preferencias sexuales, la iniciacion sexual y, por consiguiente, se
exhiben de manera breve los temas que se van a tratar a lo largo de los tres
encuentros.

Algunos topicos como la menstruacion, el desarrollo corporal y las relaciones
sexuales son tabu y, por lo tanto, suscitaron cierto alboroto entre los estudiantes, en
el primero de los videos aparecieron palabras tales como “pito”, “pochola” y

41 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=DNédrlpDyf0 consultado el 02/02/2020.
“2 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=QVvcDITwqBk consultado el 02/02/2020.
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“vulva”. Ante la risa de la clase por la mencion de estos términos se les pidio a los
estudiantes que nombraran en voz alta todas aquellas palabras que conocieran como
sindnimos de pene y vagina hasta que ya dejaran de suscitar tamana algarabia.

Luego, iniciamos los temas del dia con la exhibicion del video
“Masculinidades” “ . Debido a la densidad conceptual del material surgieron
dificultades para entender todo lo presentado en el video. Por lo tanto, se debio
volver a exhibir. Y en la segunda exhibicidn, se lo fragment6 en tantas partes como
temas a abordar. Por ejemplo, “lo que se espera de una mujer”, “los roles
tradicionales de un varon”, “las consecuencias para los hombres de vivir segin una
masculinidad tradicional”, etc.

A continuacion, dispusimos al curso en sub-grupos de 2; 3 y hasta 4
estudiantes con la intenciéon de optimizar el completamiento de una encuesta en la
cual se listan en filas 46 indicadores (ejemplo: “lavar los platos”, “dirigir”, “cambiar
la rueda de un auto”, “violencia”), los cuales hay que asignar a tres categorias
organizadas por columnas, segun los encuestados lo entiendan como caracteristicas
vinculadas a “mujeres”, “varones” o “ambos” (Encuesta disponible en
http://desexosisehabla.blog.unq.edu.ar/?p=89). En esta actividad se evidencié que
al menos el 75% de la clase aln no habia logrado la lecto-escritura. Si bien se busco
que los grupos estuvieran integrados por al menos un lector, también se constato que
estos se encontraban en diferentes niveles parciales de alfabetizacion, por lo cual
igualmente requerian de una guia adulta para avanzar y completar la actividad, asi
como un significativo tiempo para realizarla.

De este modo, la actividad en cuestion puso en relieve nuevos desafios para la
implementacion del dispositivo. Mientras la toma de la encuesta requiere de 10 a 15
minutos en los estudiantes de secundaria, en esta escuela -con coordinadores y
docentes guiando cada grupo- conllevd mas de media hora. A su vez, emergieron
dificultades en el llenado de la grilla: por cada una de las filas habia que marcar con
una cruz la categoria elegida. Ahora bien, al menos 3 de los 6 grupos constituidos o
salteaban filas o marcaban las distintas cruces para una categoria en el primer
casillero de la columna. Esto se resolvido con todos los subgrupos intervinientes al
recomendar el uso de una regla que fuera arrastrada al avanzar de categoria. Por
ualtimo, los estudiantes mostraron signos de fatiga y la mitad de los grupos abandoné
la actividad luego del vigésimo noveno indicador. Es decir, cuando todavia faltaba
responder a mas de un tercio de los mismos.

Por otro lado, en sus respuestas se observo una notoria predominancia de los
estereotipos tradicionales de género. Incluso, luego de haber problematizado el
video de “masculinidades”. Categorias como “fortaleza” (83,3%), “valentia” (66,7%),
“proteger” (66,7%), “violencia” (66,7%), “cambiar la rueda de un auto” (66,7%),
“sostén economico” (50%), “dirigir” (50%), “iniciativa” (50%), “infidelidad” (33,3%),
“deportes” (33,3%) fueron atribuidos a los varones. En contraparte, las mujeres
fueron vinculadas a “timidez” (66,7%), “pechos” (66,7%), “lavar la ropa” (66,7%),
“suavidad” (50%), “ternura” (50%), “cambios de humor” (50%), “belleza fisica” (50%),
“tristeza” (50%), “cocinar” (33,3%) y “cambiar panales” (33,3%). Dichos indicadores
superaron -por entre un 10% y un 40%- los valores que recibieron en escuelas de otros
niveles.

Podemos afirmar la validez de los resultados por razones tanto cualitativas
como cuantitativas. El factor cualitativo que nos permite inferir la validez de los
resultados consiste en que tanto durante el llenado como tras la puesta en comun de

43 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=begCSfdUiPE consultado el 02/02/2020.
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las respuestas los estudiantes -con el apoyo de docentes y coordinadores- pudieron
justificar las elecciones que habian hecho. El factor cuantitativo, por su parte,
refiere a que los valores de los indicadores que no suelen marcar diferencias de
género: “peinarse”, “divertirse”, “obediencia”, “sabiduria”, “honestidad”, etc.,
aparecen como coincidentes con los que obtuvieron los estudiantes de las escuelas
secundarias. Consideramos que ambos resultados estan mostrando buenos niveles de
validez (cualitativo) y de confiabilidad (cuantitativo) de los resultados obtenidos en
este cuestionario.

Tras esta actividad los estudiantes demandaron un receso en la actividad y se
dispuso un recreo. A continuacion, se expuso sobre el tema de mitos de la sexualidad
con un video del programa de ESI del Canal Encuentro®. Este material nos muestra
falsas creencias afincadas en prejuicios y tradiciones, como aquellas que sentencian
que quien se masturba tiene pelos en las manos o pierde la razon. Seguidamente, se
procedio a clasificar como “Mito” o “Realidad” una serie de situaciones presentadas
en una hoja impresa®. Para ello, se implementaron los mismos mecanismos de guia
que se habian concebido para el llenado de la encuesta. Los resultados de esta
actividad fueron similares a los de escuelas secundarias donde el ejercicio fue
aplicado.

Como actividad final, mientras a los estudiantes se les servia la merienda, se
proyecto el video en stop-motion “Sexteens”“ parte de la campana “Cortos que
animan” promovida por la Fundacion Huésped en 2006. Dicha animacion ilustra, a
través de los casos de tres chicas, posibles consecuencias de la iniciacion sexual a
partir de la decisidon o no de cuidarse y la manera de hacerlo.

Lo realizado en este encuentro nos dejo como conocimiento la conveniencia
de reducir la cantidad de texto en las actividades y videos que se suministran.
Asimismo, la necesidad y utilidad de efectuar adaptaciones pedagogicas y adaptar el
lenguaje de los recursos utilizados. Del mismo modo, la conveniencia de pausar
futuras proyecciones para explicar y/o problematizar algunas cuestiones en
particular. El procesamiento de las actividades ejecutadas en el taller, permitid
romper con nuestro prejuicio de que podia haber grandes diferencias en el desarrollo
del taller en esta escuela respecto de escuelas de otros niveles.

V.-Segundo Encuentro

Del segundo encuentro participaron 20 estudiantes. Ademas de una de las
profesoras IM que ya nos habia acompanado en el primer encuentro, se sumaron dos
profesores talleristas, quienes se encargan de la formacion Pre-Profesional. Se
cambi6 el aula por la biblioteca, de mayor tamaio y sin decoraciones disruptivas. En
esta ocasion abordamos los siguientes topicos de la ESI: 1. Sexualidad y Genitalidad,
2. Métodos anticonceptivos y Anticoncepcion Hormonal de Emergencia (la “pildora
del dia después”), 3. Infecciones de Transmision Sexual y Sida y 4. Diversidad de
Género.

Comenzamos con un repaso de lo que visto en el encuentro anterior. Ya que
se sumaron estudiantes que habian estado ausentes, volvimos a visualizar el video

44 “Mitos sobre sexualidad” disponible en https://www.youtube.com/watch?v=_t-ARPQUWYE
consultado el 03/03/2020.

4 La misma puede consultarse en el Blog oficial del proyecto de extension De sexo si se
habla!, disponible en http://desexosisehabla.blog.unqg.edu.ar/?p=141

46 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=xels6GIh9Wk consultado el 03/02/2020.

-158-


https://www.youtube.com/watch?v=_t-ARPQUWyE
https://www.youtube.com/watch?v=xeIs6GIh9Wk

Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

“Sexteens”, haciendo interrupciones ante cada posibilidad de iniciacion sexual que
plantearon las 3 chicas que lo protagonizan. Luego, como en la escuela se habia
trabajado de manera previa con los temas de sexualidad y genitalidad, decidimos que
los mismos no se abordaron en profundidad, sino que con participacion de docentes y
estudiantes se reconstruyo el proceso de fecundacion y gestacion. Una vez recordado
este proceso, nos introdujimos en la anticoncepcion a través de dos imagenes que
ensefaban los distintos métodos anticonceptivos.

Seguidamente, se proyectdé un video espanol del canal de YouTube
“Sexperimentando”* que instruye sobre el correcto uso del preservativo masculino.
Este video contiene una serie de pasos que ensefnan su correcto uso. En vista de las
recomendaciones didacticas que nos habia sugerido la escuela, se le dio un
preservativo a cada uno de las y los estudiantes para que ellos pudieran repetir, de
manera individual, la adecuada colocacién. Esta actividad se implement6 realizando
pausas en el video paso tras paso, a fin de lograr una mejor internalizacion del
conocimiento teorico-visual. En las escuelas secundarias el video se exhibe in extenso
y la repeticion de los pasos se realiza de manera oral. Luego de la concrecion de los
pasos, los estudiantes volvieron a practicar la colocacion de preservativos. Incluso, se
hizo una demostracion de la importancia de usar lubricantes para evitar lesiones a
partir de la friccion con el latex.

A continuacion, reproducimos un video de la ONG “Asociacién para la
Prevencion de Embarazos no Deseados”* de Bolivia sobre la Pildora Anticonceptiva
de Emergencia y otro infografico mexicano sobre sintomas generales que se pueden
presentar en las infecciones de transmision sexual (ITS)*. Aqui puntualizamos en
especial cuales son los sintomas que deben alertarnos para consultar al médico en
caso de una presunta ITS. Se pidié a las y los estudiantes que nos contaran las
distintas manifestaciones corporales que se nombraron. Se descartaron materiales
audiovisuales que diferencian las ITS dado su alto contenido conceptual, lo cual
hubiera dificultado la adquisicion de los conocimientos.

Finalizando este taller abordamos la diversidad sexual y de género a partir de
una publicidad argentina de Fernet Cinzano *® que expone estereotipos de
homosexualidad masculina y a partir de un corto de animacion llamado “In a
heartbeat” (“En un latido del corazén™'). El corto muestra el caso de un chico que
se enamora de un companero de escuela, a quien no se anima a acercarse por
verglienza y temor a la mirada de los otros. Mientras el primer video provoca la risa 'y
permite a las y los estudiantes manifestar que conocian aquellas caracteristicas
atribuidas a la homosexualidad masculina, con el segundo los estudiantes -la mayoria
de los varones- expresaron su rechazo a la homosexualidad. Aunque no hubo
episodios de violencia verbal, si se reprodujeron actitudes machistas y gestos de
desagrado, aunque morigerados por una tendencia mayoritaria a expresar opiniones
sobre lo “lindo” y “tierno” que resulto el video.

Por dltimo, se debatieron las expresiones de homofobia con el grupo. Si bien
la clase evidencid signos de tolerancia, un estudiante continu6 expresando su
rechazo al afirmar que no estaba bien que alguien fuera gay. La actividad concluyo

47 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=5JpruOWreE4 consultado el 04/02/2020.
48 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=vj1Ff4nUgfU consultado el 02/04/2020.
4 “Qué son las ITS?” disponible en https://www.youtube.com/watch?v=Jt8YyYDulLXI
consultado el 05/03/2020.

% “Uno de cada diez es gay” disponible en https://www.youtube.com/watch?v=MGd_moTzJI8
consultado el 05/03/2020.

> Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=2REkk9SCRnO 05/03/2020.
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con el fin del horario de clases y con esta Ultima cuestion latente. Sin embargo, por
lo que nos refirieron los docentes del curso, mas alla de los esfuerzos de la escuela,
las y los estudiantes arrastran prejuicios prevalecientes en su entorno familiar que el
trabajo educativo escolar no consigue revertir. En el caso del alumno que se opusiera
con mayor vehemencia a la homosexualidad, antecedentes de violencia de género en
su hogar explicarian el machismo en su conducta.

Vl.-Tercer Encuentro

En la Ultima sesion participaron 15 estudiantes, la profesora IM que habia
estado presente en los dos encuentros anteriores y una profesora tallerista. Se volvio
a cambiar el aula, esta vez por una de proporciones reducidas en las que solo habia
dispuesta una mesa en el centro del saldn de clases.

Comenzamos la actividad con la exposicion y el analisis de las producciones
de los estudiantes acompanados por sus docentes. La clase preparé dos materiales:
uno grafo plastico colectivo y otro tridimensional (con uso de plastilina) realizado por
un subgrupo de estudiantes mujeres. En el primero se sintetizaron 3 grandes
recomendaciones para el cuidado de si y de los otros en el contexto de una relacion
afectivo/sexual. Se apelo al uso de imagenes, emojis, colores y palabras.

El segundo consistid en una maqueta disefiada junto a docentes del area de
matematica que representaba, a escala real, como iba variando el tamafno de un feto
durante las primeras 20 semanas de gestacion. Habia cuatro pequefas esculturas,
una de una semana de gestacion, otras de 4 semanas, otra de 8 semanas y otra de 20
semanas de gestacion. Es decir, todas representando al feto durante el tiempo en el
que se podria interrumpir la gestacion.

Tras la felicitacion por el trabajo realizado procedimos a abordar los
siguientes topicos de la ESI: 1. Acoso a través de redes sociales, 2. Trata de personas,
3. Violencia en el noviazgo y 4. Maternidad y Paternidad responsable. A pesar del
limitado acceso que aparentemente tienen las y los estudiantes a las redes sociales,
nos mencionaron casos de acoso virtual por parte de adultos desconocidos. Por esta
razon hicimos énfasis en videos vinculados al grooming y al mal uso de las redes
sociales. Ambos desarrollados por la productora mexicana “Pantallas Amigas”. Ellos
fueron “Adicciones a las redes sociales”®?y “Sextorsion”*. Dichos cortos animados
presentan las distintas formas de exponer nuestra intimidad en las redes sociales y
proponen modos de prevenir situaciones de vulnerabilidad y de actuar, en el caso de
que nuestra integridad se haya visto lesionada.

Con respecto a trata de personas y violencia de género, como suponen un
mayor nivel de abstraccion, se pusieron en comun con las y los estudiantes los
saberes previos a modo de construir definiciones. Luego se propuso el spot “Violencia
en el noviazgo” realizado por estudiantes de nivel secundario de la provincia de
Santiago del Estero. Este audiovisual muestra los diferentes tipos de violencia de
género que se pueden ejercer en una relacion de pareja. Al igual que en el taller
previo, se pauso el video ante cada expresion distinta de violencia (fisica, verbal,
celos, extorsion econdmica, etc.), a la espera de que los estudiantes identificaran y
reconocieran el componente violento.

52 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=jKfYC6-3p5U consultado el 06/03/2020.
>3 Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=H_vOv70WFaA consultado el 06/03/2020.
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Como ultima proyeccion exhibimos el video colombiano “Guia Pedagodgica
Amor Propio - Derechos Sexuales y Reproductivos para Adolescentes y Jovenes”>* con
el cual se continud utilizando la metodologia de pausar para explicar la trama y
problematizarla ya que cuenta el caso de una pareja de jovenes que deciden tener
relaciones sexuales e imaginan qué pasaria de no utilizar métodos anticonceptivos.
Puesto que el video reviste de cierta complejidad argumental, tanto coordinadores
como docentes generamos diferentes preguntas con el fin de que los y las estudiantes
propiciaran hipotesis acerca de las diferentes resoluciones del video.

Finalmente, compartimos con los estudiantes la merienda, un espacio que ya
en el primer taller se habia mostrado como alentador para que ellos tomaran la
palabra. En esta situacion se les pidié su opinion sobre los talleres realizados, la cual
fue positiva. Los docentes también expresaron su agrado por el trabajo en la escuela.
Los jovenes nos ofrecieron chocolates y materiales grafo-plasticos realizados por
ellos a modo de agradecimiento y nosotros entregamos el dispositivo del taller en
formato papel a las docentes y digitalizado a una profesora tallerista quien se
comprometio a socializarlo con la comunidad educativa.

V.-Conclusiones

Los tres talleristas del Proyecto, el equipo docente, el equipo directivo, las y
los estudiantes y las familias consideramos muy satisfactoria la actividad realizada en
la institucion educativa de la modalidad de Educacion especial de Quilmes. El interés
de la escuela y sus docentes, el apoyo demostrado en la eleccion de aquellos
espacios mas apropiados para el desarrollo de nuestra actividad (con todas las
restricciones de infraestructura que deben afrontar las escuelas especiales,
marginadas dentro del universo escolar) y el acompanamiento a las y los estudiantes
en la realizacion de los trabajos finales explican el éxito de la iniciativa.

Como mayores aportes debemos destacar que las y los estudiantes del CFI
pudieron trabajar con un dispositivo pensado para Escuelas Secundarias Orientadas
con adaptaciones de lenguaje, curriculares y pedagogicas. Si bien el dispositivo
requirio de ajustes, aquellos no implicaron mayores dificultades en su desarrollo.
Entre las configuraciones de apoyo podemos enumerar: la lectura de los textos en los
materiales utilizados, el pausado de los videos para explicar y/o problematizar
alguna nocion o situacion particular, la construccion (conjunta) de aquello que en los
videos ocurria, la asistencia en el llenado de encuestas o actividades escritas, asi
como una extension horaria mayor (todo el turno tarde, en lugar de uno o dos
modulos), la simplificacion de aquellos contenidos especificos con alto contenido
conceptual como la especificidad de cada ITS (Infeccidon de Transmision Sexual).

Destacamos el reconocimiento y la confianza que depositd en nosotros la
direccion de esta escuela, el apoyo y el acompanamiento de las y los docentes,
especialmente de la docente IM que participé no soélo de los tres encuentros, sino
también con el acompanamiento del trabajo de los chicos en las producciones
preparadas para el tercer encuentro. Los materiales elaborados muestran que el tipo
de conocimiento que mas ayuda y mas capacita a los y las estudiantes es el
conocimiento teorico practico, que se oferta poniendo en practica en la clase,
interactuando entre docentes, companeros. La utilizacion de recursos concretos fue

4 Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=V_hBwqyCxBwé&!list=PLdbdJSuZ7XKfr4INMyji3KF3KLFQUM
PbW consultado el 06/03/2020.
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un facilitador en la internalizacion de los conocimientos adquiridos, socializados y
creados colectivamente.

Los diferentes estilos y niveles de lecto-escritura de las y los estudiantes
implicaron realizar las diferentes configuraciones de apoyo antes mencionadas, por
tal motivo el despliegue del taller habitual que realizamos en las escuelas de nivel se
vio modificado. Los estudiantes utilizaron los recursos ofertados para la escritura.
Asimismo, no presentaron inconvenientes en la utilizacion de diferentes tipos de
materiales audiovisuales (spots de campanas oficiales, videos de youtubers, cortos en
stop motion, animaciones o infograficos). Tampoco supusieron un obstaculo ni el uso
de diferentes registros de habla (formales e informales) ni el empleo de diferentes
acentos o modismos (en el presente trabajo hemos mencionado el origen de los
materiales para dar cuenta de la variedad de los contenidos propuestos) en los videos
utilizados. Y, por otro lado, se mostraron interesados y comprometidos en la
realizacion de materiales que permitieran aplicar lo visto a lo largo de los
encuentros.

Concluimos que, con los estudiantes de escuelas de modalidad especial, se
puede utilizar exitosamente el dispositivo utilizado en escuelas de nivel secundario
siempre que se realicen las configuraciones de apoyo necesarias arriba mencionadas
para la modalidad. Para ello seria conveniente que los docentes de cada curso
obtuvieran el material previamente, no solo para ayudar a los coordinadores durante
la concrecion del taller, sino también, para familiarizar a las y los estudiantes con los
contenidos que se exhibiran, respetando las necesidades educativas derivadas de la
discapacidad de cada estudiante, y con la posibilidad de replicar la experiencia
frente a nuevos grupos.

Materiales utilizados en los talleres

Asociacion Civil Gendes. [Gendes AC]. (14 de julio de 2016). Mi futuro es hoy
Masculinidades. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=begCSfdUiPE

Asociacion Para la Prevencion de Embarazos No Deseados (Apprende) Bolivia
[Expresion de Amor]. (31 de marzo de 2011). Pildora Anticonceptiva de Emergencia
(PAE). [Archivo de video]. Recuperado de:
https: //www.youtube.com/watch?v=vj1Ff4nUgfU

Canal Encuentro. Educacion Sexual Integral. [Carlos Linus]. (3 de julio de
2014). Mitos o creencias erroneas. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=_t-ARPQUWYE

Como le hago México [Comolehago mx]. (26 de noviembre de 2015). ;Qué son
las ITS? [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=Jt8YyYDuLXIl

David, B. y Bravo, E. [In a Heartbeat Animated Short Film]. In a Heartbeat.
(31 de julio de 2017). [Archivo de  video]. Recuperado  de:
https://www.youtube.com/watch?v=2REkk9SCRn0

Fernet Cinzano. [kkfede]. (3 de octubre de 2007). Uno de cada diez hombres
es gay [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=MGd_moTzJI8
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Fundacion Huésped. [Fundacion Huésped]. (24 de mayo de 2007). Cortos que
animan - Sexteens. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=xels6GIh9Wk

Malnero, N. [Sexperimentando con Nayara Malnero]. (19 de octubre de 2011).
Como colocar un preservativo / como ponerse un condon. [Archivo de video].
Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=5JpruOWreE4

Ministerio de Educacién. [progarmaesi]. (11 de mayo de 2011). Educacion
Sexual Integral, para charlar en familia. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=DNé6drIpDyf0

Ministerio de Educacion. Programa Nacional de ESI. [Programa Educacion
Sexual Integral]. (12 de agosto de 2017). Salud sexual y reproductiva desde la mirada
de las/os adolescentes. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=QVvcDITwaBk

Pantallas Amigas. [jose visbal]. (30 de agosto de 2013). Adicciones a las redes
sociales. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=jKfYC6-3p5U

Pantallas Amigas. [PantallasAmigas]. (28 de noviembre de 2012). Sextorsion,
una forma de violencia sexual digital. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=H_vOv70WFaA

Proyecto de Extension De Sexo si se Habla. (10 de enero de 2018). Encuesta
Roles de Género. [Mensaje en un blog]. Recuperado de:
http://desexosisehabla.blog.ung.edu.ar/?p=89

Proyecto de Extension De Sexo si se Habla. (07 de enero de 2018). Mitos de la
Sexualidad (encuesta). [Mensaje en un blog]. Recuperado de:
http://desexosisehabla.blog.ung.edu.ar/?p=141

Secretaria Distrital de Salud (Bogotad) y Fondo de Poblacion de las Naciones
Unidas. [Politécnico Grancolombiano]. Guia Pedagodgica Amor Propio - Camila y
Sebastian (20 de septiembre de 2012). [Archivo de video]. Recuperado de:
https: //www.youtube.com/watch?v=V_hBwqyCxBwé&list=PLdbdJSuZ7XKfr4INMyji3KF3

KLFQUMPbW
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Capitulo Xl

REFLEXIONES ACERCA DE LOS MODOS DE ABORDAR LA/S DIFERENCIA/S EN LA
ESCUELA. PUNTUACIONES DE UNA EXPERIENCIA DE INVESTIGACION

Alejandra Casarejos

l.-Introduccion

Lo que aqui me interesa mostrar es esa relacion entre la diferencia y el
acontecimiento que tiene lugar en el cotidiano escolar. Diversas han sido las
versiones y propuestas sobre la diferencia para trabajar en la escuela: reeducar,
trabajar con grupos diferenciados, integracion para normalizar, tolerancia a la
diferencia y actualmente ‘incluir’; término que esta en debate dado que muchas
veces se termina normalizando la diferencia desde lugares de poder con una logica
de otredad, anulando la heterogeneidad y los derechos de mayorias y minorias.

Esta diferencia no se circunscribe en la escuela solo a las llamadas
discapacidades del ambito de la educacion especial en articulacion con la escuela
convencional. Tampoco en la llamada multiculturalidad -polémica que requiere un
debate hacia una perspectiva de interculturalidad- en relacion a ninas, nifos y
jovenes inmigrantes de paises vecinos.

Esta diferencia es constitutiva de todas y todos. Se encuentra en el nlcleo de
la institucion escuela, alcanzando a los/as sujetos independientes de su rol, a los
aprendizajes y ensefianzas, a las familias, a los grupos heterogéneos aulicos. Se trata
de un proceso sin fin y renovacién permanente.

En el presente trabajo propongo compartir algunos interrogantes y reflexiones
tedricas atentas a lo ya explicitado, de la mano de fragmentos de entrevistas
realizadas en el marco de una investigacion con sede en la Universidad Nacional de
Quilmes entre los anos 2014/16%. El propdsito de la misma fue explorar las
representaciones sociales en juego entre docentes e integrantes de Equipos de
orientacion escolar (en adelante EOE) alrededor de dos practicas: la de orientacion y
la de intervencion institucional en escuelas primarias de distintas localidades que
forman parte del Partido de La Matanza en el conurbano bonaerense. Dicho objetivo
se sostuvo en el entendido por un lado, de que existe cierta ambigiiedad y
desconocimiento en el alcance de los conceptos que engloban a estas practicas y por
otro lado, de que ambas practicas se encuentran en relacion directa con la
tramitacion de los problemas y nuevas demandas al interior del dispositivo escolar; al
mismo tiempo, la investigacion permitidé conocer las condiciones actuales sobre las
que el cambio desde un paradigma tradicional (derivacionista, trabajo fragmentado)
a uno de corte institucional se postula.

En este capitulo consideré sélo un aspecto del proceso de hallazgos durante
el estudio y es el que tiene que ver con las categorias de diferencia y acontecimiento
en trama con los datos del trabajo de campo.

5 “Representaciones Sociales de Practicas de Docentes y Equipos de Orientacion Escolar en
Escuelas Primarias del Partido de La Matanza”. Disponible en:
http://ridaa.unq.edu.ar/handle/20.500.11807/979
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Reivindicar a la diferencia como potencia de lo nuevo, plantea la posibilidad
para el acontecimiento, mas o menos opaco al que asistimos de manera cotidiana en
la escuela, pero al que al mismo tiempo nos resistimos sin saber, invisibilizandolo
desde las distintas formulas discursivas.

En las sociedades post-disciplinarias (Deleuze: 2006) lo diferente es tratado a
partir de una modalidad de exclusion que no pasa principalmente por el encierro
bajo el disciplinamiento sino por la segregacion.

Para Zerbino (2008), tanto la tolerancia como el éxito, enmascaran esta
practica de segregacion al interior de las escuelas. Observamos al menos dos planos
en que lo diferente tiene lugar en la escuela y que se pudo rastrear en las entrevistas
que formaron parte del estudio.

- Lo diferente expresado en los trayectos y formaciones que hacen a los
saberes, disciplinas, conocimientos, posicionamientos, de docentes y equipos de
orientacion al interior de las escuelas.

- Muy vinculado a lo anterior, lo diferente de las miradas de docentes y
equipos de orientacion escolar (EOE) con efecto en sus practicas.

Es frecuente observar practicas de tolerancia como un modo de borrar y/o
naturalizar las diferencias; no descalificando, no clasificando o estigmatizando
(propio de una sociedad que disciplina) sino, tolerandola, es decir dandole un lugar,
pero cerrando la posibilidad de ‘hacerla hablar’. Nifios/as destinatarios/as de estas
practicas sucumben a trayectos de dificil sostenimiento encontrando muchas veces
una ‘salida’ en el abandono de la escuela en el corto o mediano plazo. Bajo ese
proceso se produce algo que entiendo como un borramiento y/o naturalizacion de las
diferencias. Es frecuente escuchar que hay ciertos/as nifos/as que asisten a clases
pero que no se sabe mucho de ellos y ellas; por ejemplo, no se sabe si estan
alfabetizados o no. También ocurre que, si bien se les conoce, decimos que “el nifio
no aprende, pero es buenito” (esto también se escucha en referencia a grupos). La
primera situacion refiere a una practica de borramiento de la diferencia porque al no
ser problematizado institucionalmente y de manera activa, pierde su efecto en tanto
diferencia; se borra o invisibiliza. La segunda resulta una practica de naturalizacion
en tanto atribuimos a causas naturales los hechos sociales (las practicas educativas
son practicas sociales).

Para Zerbino éste seria el signo de la época: se produce una segregacion; esto
es, una separacion, pero todos ‘bajo el mismo techo institucional’ con una modalidad
y un discurso que se propone la inclusion desde una perspectiva de derechos. A
diferencia de la exclusion, la segregacion opera bajo un discurso favorable a la
diversidad y a la inclusion. Convive con practicas que no excluyen, tal y como:
matricular a nifos/as y adolescentes indocumentados, o recibir ingresos al sistema
educativo con alto promedio de ‘sobre edad’, o visitar a familias con alta tasa de
‘ausentismo’ de alguno/a de sus miembros.

Por todo ello prefiero hablar de segregacion. El efecto de esta ‘separacion
bajo el mismo techo’ basado en la tolerancia, no es exclusion pura y clara; su
ambigiiedad confunde la delimitacion de las responsabilidades que se juegan en el
sostenimiento de las trayectorias escolares.

Si bien Zerbino no refiere en sus textos como el parametro de éxito en las
practicas educativas tiene efectos de segregacion, el éxito, remite al concepto de
mérito (éxito/fracaso) y de meritocracia persistente hoy en las evaluaciones. Aunque
el discurso oficial, que aparece en la normativa, favorece la evaluacion del proceso y
el acompanamiento de trayectorias en donde lo que importa es evaluar al sujeto
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contextualizado con el objetivo de que se imponga la equidad en los aprendizajes,
aun conviven perspectivas que continlan reiterando  posicionamientos
descontextualizados e individualizantes, como aquellos que enuncian frases como
“las familias no acompanan/no se esfuerzan”, “no estoy preparada para trabajar con
chicos con este diagnostico”, y otras por el estilo.

Este criterio de analisis que pone mas énfasis en la importancia del esfuerzo
individual/familiar, mas que en los multiples factores que entran en juego en todo
fendmeno educativo, es habitual en muchos/as docentes y en integrantes de equipos
de orientacion escolar, quienes, por ello, se desencantan cuando sus practicas
tradicionales no provocan el movimiento esperado®.

Il.-La Diferencia

Si las instituciones educativas son interpeladas por situaciones no previstas
por los sistemas educativos tradicionales homogeneizantes - normalizantes de la
modernidad, es que poco se ha avanzado en transformar aquel nlicleo duro; se han
inventado variantes de lo mismo que resultan eufemismos de lo homogéneo. Para una
transformacion de ese estado de cosas, se trataria de indagar ya no en variantes
similares en sus efectos al par homogéneo-normalizado como han sido la tolerancia, y
por qué no, la inclusion, e intentar con su opuesto radical, la diferencia, posicionada
desde otro lugar.

En el simulacro la diferencia remite siempre a la misma de manera ciclica.

En la Dialéctica de Hegel, se niega la diferencia al incorporarla en la
construccion de la identidad.

En el marco de lo que se puede identificar como ‘filosofia de la diferencia’ se
encuentran desarrollos desplegados en la segunda mitad del siglo XX por un grupo de
pensadores principalmente franceses como Deleuze, Derrida y Lyotard.

Deleuze rompe con la filosofia tradicional en tanto renuncia a la racionalidad
moderna por desconfiar de la metafisica, del poder de la razén humana y sus grandes
relatos. Somos actores de esta época; de transicion, entre los restos de modernidad
que se visualizan en concepciones y practicas y una contemporaneidad que intenta
dar respuesta a aquello para lo cual el paradigma anterior ha sido insuficiente.

En su libro “Diferencia y repeticion” (2002)*” Deleuze desarrolla un sentido
distinto del hegeliano para referirse al fenémeno de la diferencia:

“la diferencia y la repeticion ocuparon el lugar de lo idéntico y de lo
negativo, de la identidad y de la contradiccion. Pues la diferencia no
implica lo negativo, y no admite ser llevada hasta la contradiccion mas
que en la medida en que se continle subordinandola a lo idéntico. El
primado de la identidad, cualquiera sea la forma en que ésta sea
concebida, define el mundo de la representacion. Pero el pensamiento
moderno nace del fracaso de la representacion, de la pérdida de las
identidades...” (p.15)

En este parrafo, Deleuze condensa lo que sera su tesis por desarrollar. Su
alusion en pasado a lo idéntico y lo negativo es polemizando con las tesis hegelianas.

% En los hechos, las investigaciones sobre movilidad social indican que los criterios de
esfuerzo y habilidad, criterios supuestamente neutros, favorecen a los hijos de los que ya son
privilegiados de algiin modo.

> Tomo el afo de la traduccion al espafol que es el idioma en el cual leo el texto.
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En la légica de Hegel, una cosa es ella misma y no es ella, porque en realidad toda
cosa cambia y se transforma ella misma en otra cosa. Deleuze se opone a esa
concepcion de lo idéntico justamente por entender que la idea de representacion
entro en crisis. La crisis de la representacion tiene que ver con la caida de la teoria
del conocimiento en donde la mente es capaz de reflejar la realidad al modo de un
espejo. En esta crisis, se cuestiona la idea de que los objetos existan fuera de
nuestra mente y que puedan ser representados por un concepto de manera precisa y
verdadera.

Esta crisis da paso en la modernidad a la idea del simulacro, bajo la cual “las
identidades solo son simuladas, producidas como un ‘efecto’ 6ptico, por un juego
mas profundo que es el de la diferencia y la repeticion” (p.15). El simulacro dice las
identidades solo son simuladas. La consecuencia de ello es que “las diferencias
entonces remiten ya a una diferencia y las repeticiones remiten ya a una repeticion”
(p.16). Se trata de una historia ciclica en donde nada es que no haya sido ya
(pensamientos, ideas, sentimientos). Si el simulacro sostiene esa identidad simulada,
Deleuze plantea que no hay identidad en el sentido de aquello verdadero que existe
por fuera de nosotros.

lll.-La relacion entre diferencia y repeticion en Deleuze se altera

Es en este punto en el que surge la pregunta por los efectos de esta
Diferencia deleuziana (por nombrarla esquematicamente) que no queda subsumida a
una construccion identitaria, ni ciclica; y que acaso pueda abrirnos a nuevas
posibilidades en el escenario escolar. Quizas nos cuesta la diferencia por esta
pregnancia del pensamiento moderno, de insistir con el sujeto representando la idea
en donde ésta seria clara y pura, idéntica en si misma; desde esa logica, la diferencia
se convierte también en objeto de representacion quedando del lado de lo negativo,
de lo que sale de la norma, de lo disfuncional, de lo incorrecto.

Por otro lado, Deleuze plantea que la diferencia no es sin la repeticion.

[

distinguimos dos formas de repeticion. Estas dos distinciones se
eslabonan, ya que la primera no desarrolla sus consecuencias mas que en
la segunda” (2002:55). Se refiere a la repeticion pura (del tipo de la
estereotipia) y de la repeticion interior (latente y simbélica). En toda
estructura repetitiva coexisten esas instancias. “...la repeticion interior se
proyecta a través de una repeticion pura que la recubre ...El interior de la
repeticion esta siempre afectado por un orden de diferencia” (p.56).

Como se ve, no se trata de un pensamiento binario ;de qué sirve entender la
diferencia en clave deleuziana?

Por lo pronto, al no tratarse de la diferencia como lo negativo (objeto de
representacion), se esta mas cerca de no negar (valga la redundancia y la paradoja)
aquel interior latente y simbolico de la idea cualquiera sea ella.

Al tratarse de una diferencia que habita la repeticion, se sale del plano de lo
negativo y lo positivo. Esto habilita a pensar, por ejemplo, en la escuela, en la
potencia de lo que en apariencia permanece inmutable:

“No aprendemos nada con aquel que nos dice: “haz como yo”. Nuestros
Unicos maestros son aquellos que nos dicen: “haz junto conmigo”, y que,
en lugar de proponernos gestos que debemos reproducir, supieron emitir
signos susceptibles de desarrollarse en lo heterogéneo... Cuando el
cuerpo... anuda el principio de una repeticion que ya no es la de lo
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Mismo, sino que comprende lo Otro, que comprende la diferencia, de un
gesto al otro, y que transporta esta diferencia en el espacio repetitivo asi
constituido. Aprender es, en efecto, constituir este espacio del encuentro
por medio de signos en el que los puntos relevantes se entrelazan los unos
con los otros, y donde la repeticion se forma al mismo tiempo que se
disfraza.” (2002: p.52-53)

Deleuze, en su pregunta por el acto de aprender (y de ensenar), advierte que
lo Mismo se ve alterado en su encuentro con lo Otro. Comprender lo Otro implica
comprender la diferencia.

El encuentro entre sujetos, cuando no propone la reproduccion de gestos (al
modo de un robot o similar) abre al campo de lo heterogéneo, aun cuando éste
ocurra en un espacio repetitivo. Las llamadas rutinas escolares, marcadas por
tiempos y espacios establecidos, forman parte de ese espacio de repeticion. Hablar
del cotidiano escolar contiene a ese espacio de repeticion. Sin embargo, reitero: se
trata de una repeticion que al mismo tiempo que se forma, se disfraza.

lll.-Diferencia y acontecimiento

Resulta interesante poner en dialogo la filosofia de la diferencia y la idea del
acontecimiento por considerar que las instituciones educativas son interpeladas por
situaciones no previstas por los sistemas educativos tradicionales homogeneizantes -
normalizantes de la modernidad, los cuales generan que, practicas conocidas, dejen
de dar respuesta a problematicas que irrumpen como novedad. En este sentido, no se
trata de insistir en variantes similares que mantengan el problema sino, en aportar
con otra logica: aquella que reivindica a la diferencia como potencia de lo nuevo,
que plantea un impasse en donde el acontecimiento puede tener lugar.

Desde ese posicionamiento, resultan de interés algunos desarrollos de
Lewkowicz. En su libro Pensar sin Estado (2006), este historiador, pone a trabajar los
conceptos de trauma, acontecimiento y catastrofe en tanto igual punto de partida,
pero diverso modo de relacionarse con lo nuevo.

El autor retoma uno de los momentos de construccion del concepto de
acontecimiento de la mano de Michel de Certau a proposito de los hechos ocurridos
alrededor del ‘Mayo francés’ (1995)%.

Lo nuevo que tiene esa cualidad de liberar, y que plantea un impasse
susceptible de ser tomado o regresado a una situacion anterior, lo es en el marco de
una estructura, de un imposible estructural, dira Lewkowicz.

“..Pero bien puede ocurrir que sobrevenga un término que,
independientemente de su cantidad, acaso infima, induzca una cualidad
heterogénea. El problema ya no es que no hay lugar suficiente; no hay
lugar alguno. El término presentado resulta incompatible con la logica
estructural. El inasimilable exceso cualitativo indica el sitio del
acontecimiento.” (2002:153).

%8 | a toma de la palabra y otros escritos politicos se titula el texto de M. de Certeau (1995).
El autor ubica a la toma de la palabra como el acontecimiento de ese momento histoérico. “es
la palabra prisionera la que se ha liberado” dice; liberado de una estructura que mantiene
integrados o encerrados a trabajadores, estudiantes y obreros en un sistema que les fija el
funcionamiento.
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Nos detenemos aqui para puntuar que se esta hablando de lo heterogéneo
(cualidad heterogénea) en el marco de un imposible estructural. Es decir, de lo
diferente en tanto esa cualidad heterogénea en el marco de una estructura, de una
institucion. Ese momento, ese impasse, indica el lugar del acontecimiento. Esta es la
relacion que interesa marcar entre la diferencia y el acontecimiento.

Por otra parte, vemos cierta conexion entre lo que de Certau sitia como ‘la
novedad que permanece opaca’ y las fuerzas de la estructura que niegan una
cualidad que les resulta imposible, parafraseando a Lewkowicz.

Si lo pensamos desde el plano de la estructura de la escuela, podriamos decir
que lo nuevo permanece opaco (por ejemplo, nuevas familias) hasta que se libera de
maneras singulares y espontaneas planteando un impasse para la institucion. Aquello
que irrumpe como inesperado (a veces bajo formas de violencia), estaba para ser
leido y volverlo una situacion para ser habitada en los vinculos de la escuela.

Sumo a este recorrido a Alfredo Carballeda®, quien a propésito de lo que él
propone como ‘dispositivo de intervencion en lo social’ dice lo siguiente: “La
experiencia de la intervencion, permite una vision de la practica signada por la
nocion de acontecimiento teniendo en cuenta que éste, esta en lo que sucede, nos
inventa y nos espera” (2008:5).

Entendemos que pensar las practicas tal y como lo planteado por Carballeda,
marcadas por el acontecimiento, nos abre a pensar desde una optica transformadora
situaciones que viven en su cotidiano las instituciones escolares

En primer lugar, no todo acontecimiento lo es por su espectacularidad; al
menos no es condicion. En las situaciones que podamos analizar frecuentes en el
escenario escolar, lo nuevo, lo que sucede, el acontecimiento, muchas veces irrumpe
en tanto no hay lugar para ello en la estructura®. Los destinos de esta irrupcion
tendran que ver con las practicas de los actores, en tanto su posibilidad de dejarse
afectar por el acontecimiento. Esto es lo que en Ultimo término quiere decir
Carballeda cuando plantea que “el acontecimiento...nos inventa y nos espera”. Parte
de esta practica se relacionara con interrogarnos (docentes y equipos) y dar
visibilidad (docentes y equipos) a aquello que de otro modo cursara de modo opaco o
volvera trabajosamente a reponer los esquemas previos. En relacion a esto Gltimo,
las practicas de segregacion mencionadas en paginas anteriores, son un resultado de
que lo nuevo no ha sido motivo de interrogacién en la escuela sino mas bien se ha
vuelto opaco aquello que en algiin momento fue una oportunidad para esa estructura
escolar. Me refiero por ejemplo a saber sobre un nifio o nifia, un/a joven, saber sobre
si esta o no alfabetizado/a y poder sorprendernos con ello; sélo se volvera novedoso
si vemos ahi (también la institucion toda) una pregunta y no una certeza.

IV.-Breve aproximacion sobre el estado de las practicas

A continuacion, aparecen solo algunas voces de quienes formaron parte de la
investigacion de referencia.

“Con nuestras intervenciones, lo que nos pasa es que son muy lentas para
materializarse ;no? Nosotros tratamos de adelantarnos a las situaciones,
entonces hacemos una orientacion pensando en lo que puede llegar a

“Trabajador social, citado en diversos documentos oficiales en el ambito de educacion de la
provincia; documentos utilizados para la investigacion de referencia.

%0 Seglin el diccionario Kapelusz, irrumpir es entrar con impetuosidad. Segin el mismo
diccionario, impetuosidad remite a la precipitacion; esto es, que una cosa se desenvuelva.
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pasar. Cuando el directivo toma otra decision que, generalmente pasa
eso, es contraria, entonces se generan ciertas consecuencias y ahi,
nosotros volvemos a orientar, volvemos a hacer otra orientacion, pero ya
no puede ser la misma porque ya sucedioé lo que nosotros queriamos evitar
que sucediera” (integrante EOE)®".

Pensemos en otro ‘término’ que induce a una cualidad heterogénea
(Lewkowicz), pensemos en la sexualidad al interior de la escuela. Desde esta
perspectiva, ese término, al mismo tiempo esa situacidon, constituye un impasse
donde intervenir. Las instituciones escolares conviven con leyes como la Ley de
Educacion Sexual Integral (ESI) - sancionada en el ano 2006, que promueve saberes
para la toma de decisiones responsables y criticas respecto de los derechos sobre el
propio cuerpo y las relaciones interpersonales en nifas, nifios y adolescentes-, que
habilita a la expresion de lo nuevo no porque la sexualidad sea un hecho nuevo sino
porque la sexualidad irrumpe como un ‘exceso cualitativo’ en la escuela (juegos
sexuales en la escuela primaria, embarazos en jovenes, elecciones sexuales del
mismo sexo, identidades trans) indicando ahi el sitio del acontecimiento. No
obstante, en los hechos, se niega la existencia de una cualidad heterogénea cuya
afirmacion les resulta estructuralmente imposible a las instituciones escolares.
Resultado: una nueva ley dando marco a practicas que siguen siendo tradicionales.

“Por ejemplo hace dos anos mi compaiera tenia que dar reproduccion
sexual (taller de ESI) y entonces trabajaba con gabinete...yo lo vi desde
afuera, pero sé que intervino gabinete, direccion...ella iba comentando lo
que iba haciendo, como no era mi grado... (E1-maestra-Ciudad Evita).

Luego del recorrido en la investigacion, pienso a ‘lo nuevo’ como aquello que
surge de lo mismo, de la repeticidon o lo aparentemente idéntico (Deleuze). Muchos
ejemplos se pueden ver en el devenir de las familias y sus vicisitudes econémicas,
politicas, sociales, o en las escuelas habitadas por nifios, nifias y jovenes con
filiaciones diversas que permiten reconocer que se trata de ‘las infancias’ y ‘las
juventudes’ en un dispositivo escolar. El desafio es ensenar y aprender de nifas,
ninos y jovenes, sujetos en constitucion.

“no estoy preparada para trabajar con chicos con este diagnostico” (E1-
maestra- C. Evita);

“tengo una nena integrada... el equipo de orientacion nos asesora a
nosotras” (E1-maestra-San Justo);

“Yo soy profesora para ensefianza primaria, ese es mi titulo eso es para
mi normal y estos tipos de patologias yo no las sé tratar... cuando me
ensefaron psicologia y... estos temas no estaban. Se trataba del como un
chico aprende de forma general de manera normal. Todos estos
inconvenientes que hoy en dia cada vez son mas en el salén, nadie nos
orient6” (E2-maestra-C. Evita);

“Entonces aca el equipo de orientacion orienta a familias en algunas
necesidades particulares que tienen en los casos de los chicos en que ellos
diagnostican que tienen algun tipo de patologia” (E2-maestra- San Justo);

“El ano pasado se trabajo juntando a nenes de ciclo en el area de lengua
y en el area de matematicas a fin de compensar a algunos nenes que por

61 El lector seguramente realizara su propia lectura de estos fragmentos discursivos. Un mayor
analisis de mi autoria se puede ver en la investigacion referenciada al principio de este
escrito.
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ahi tenian ciertas dificultades, entonces los dividimos de otra manera, los
dividimos de acuerdo a las dificultades que presentaran. Entonces eso
también fue un trabajo en conjunto” (E1-maestra-Villa Madero);

“la escuela es inclusiva, antes no sé si los mandaban a otra escuela o
donde estaban todos estos nifios?” (E2-maestra-Villa Madero).

Estas son solo algunas de las voces de algunas maestras e integrantes de EOE
que formaron parte del trabajo de campo.

En estas representaciones lo nuevo permanece opaco (de Certau). Aquella
diversidad de infancias no puede ser vista sino solo a condicion de ser adjetivadas
;qué podemos aprender de ellas?

Quizas aprendiendo de esos nifios y nifias, dejando las certezas en suspenso,
pueda instalarse la dificultad en quienes ensefiamos (y no en los/as nifos/as)
ocupando ese impasse, para que eso que llamamos proceso se haga efectivo, se
libere, tenga lugar en la estructura escolar.

En el trabajo con las entrevistas, aparecen algunas voces disidentes:

“Como ser en la escuela primaria necesitamos una escuela que pueda
incluir a los pibes, que les pueda ensenar... Se nota que la crisis es otro
tipo de crisis, comparando con el 2001 aca en ese momento los chicos
venian a clase sin comer... Pero vienen sin una referencia de un adulto,
vienen sin saber contar muchas veces. Como ser hacer un conteo oral, no
saben contar una historia. Esta situacion para que la escuela pueda
salvarla es bastante complicada. También en la escuela secundaria me
parece que habria que reestructurarla totalmente. Tiene que ser una
escuela interesante para los pibes. Tendria que ser una escuela donde las
materias se den en forma de taller. A mi me parece que no les esta
sirviendo porque cada dia aprenden menos. No porque no tengan
capacidad. Aprenden menos en relacion a la propuesta que uno les da. Se
estan dando propuestas que a ellos les pasa por el costado.” (E1-
integrante EOE-Ramos Mejia)

El acontecimiento es la invencion de otros esquemas frente a ese impasse
(Lewkowicz, 2006: 154). Otras entrevistadas, en su mayoria integrantes de Equipos
de orientacion, dan cuenta de un malestar vinculado a la irrupcién del ‘emergente’:

“Tendria que ser orientacion escolar, pero terminamos haciendo un
monton de otras cosas. La tarea especifica tendria que ser orientar a los
directivos, orientar a los maestros, a los profesores, a la comunidad y
trabajar en el area taller sistematico, que nos atraviesa ... ;no? pero
bueno, el emergente es tan grande que todo el tiempo estamos sorteando
entre el paradigma de gabinete y el de equipo de orientacion escolar.”
(E1-integrante EOE V. Madero);

“en realidad no queremos ser nada parecido a lo que era el antiguo
gabinete, pero a veces con el emergente que se nos presenta terminamos
-mas alld de que no queremos-..con otro tipo de mirada...” (E2-
integrante EOE-V. Madero);

“en el trabajo cotidiano, el emergente hace que uno se corra muchas
veces del trabajo este de poder orientar.” (E1-integrante EOE-C. Evita);

“..por ahi ante tanta demanda pasa que estamos trabajando con una
situacion puntual con algin nene y viene una demanda que vos decis:
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bueno vamos complicados y corre por ahi la mirada en esa situacion, que
no quiere decir que después no retomemos, pero primero tenemos que
intervenir en una situacion complicada, heavy” (E2-integrante EOE-C.
Evita).

El regreso a situaciones anteriores, o la vuelta a esquemas previos en el
marco de la institucion trae aparejado este problema que afecta a la practica en la
que se debaten hoy equipos de orientacion escolar.

V.-Propésitos

En este trabajo, he interrogado ‘desde la teoria’ aquellos fragmentos
discursivos sobre practicas que ponen en el tapete novedades que permanecen
opacas en su cualidad heterogénea y aquellas que anuncian la irrupcién bajo la forma
del emergente que produce malestar.

Las innovaciones que se anuncian en el orden de algunas representaciones
sociales en un sector de entrevistadas (equipos de orientacion) muestran la tension
en la que se debaten las practicas al interior de algunas escuelas primarias de un
partido del conurbano.

He querido dejar en claro que, para llevar adelante esta politica del
acontecimiento y un tipo de practica de intervencion institucional, es menester
ubicar a la diferencia como aquella potencia de movimiento; lugar que
historicamente le ha estado vedado.
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Capitulo XIV

UNA EXPERIENCIA DE TRABAJO CON ESTUDIANTES SORDOS Y SORDAS EN LA
UNIVERSIDAD

Mirta Gladis Rivera
Patricia Medina

Anibal Ernesto Benitez

l.-Introduccion

La definicion de discapacidad resulta central en nuestra area y en nuestro
quehacer diario, pero indudablemente no tiene las mismas significaciones para todos
los actores involucrados en el tema. En esta linea de analisis, resulta adecuado
revisar las definiciones elaboradas por el equipo de discapacidad de la facultad de
Trabajo Social de la Universidad Nacional de Entre Rios (UNER) en lo referido a
plantear la discapacidad en torno a dos ejes: la diferencia y la diversidad.

Segun la perspectiva desarrollada en el articulo La construccion del
discapacitado como otro. Entre la diferencia de lo que falta y la diversidad de lo que
abunda (Almeida, E. et al. 2002),

“La discapacidad como diferencia rememora la nocién matematica de la
resta, de aquello que le falta al Otro, para ser como Uno Mismo [...]” vy
“La diferencia del discapacitado, con respecto a los no discapacitados, es
la expresion que refiere a aquello que podria haber tenido y no tiene, ya
sea porque nunca lo tuvo -el que nacio discapacitado- o porque lo perdio -
a la vez que adquirio la discapacidad-. La discapacidad se define entonces
a partir de la carencia, de la falta, de la diferencia [...]”.

En cuanto a la definicion de discapacidad entendida como diversidad, el
equipo de Trabajo Social de la UNER, sostiene que “no enfatiza la falta, sino la
variacion en los distintos modos de ser, en la profusion de lo distinto, por lo que de
algin modo todos somos discapacitados”. Este punto de vista sigue poniendo el eje
en las propias “discapacidades” y no en las capacidades de las personas.

El equipo de trabajo del Departamento de Orientacidon Estudiantil de la
Universidad Nacional Arturo Jauretche, ubicada en el partido de Florencio Varela de
la Provincia de Buenos Aires, siempre ha entendido la discapacidad como diversidad,
reconociendo las diferencias individuales de todos los seres humanos, pero apuntando
a las capacidades, lo que implica necesariamente un cambio en la metodologia de
ensenanza y un fuerte aporte a los recursos imprescindibles para que todos los
estudiantes alcancen el mayor grado de su capacidad posible.

Con esta perspectiva que se sostiene desde los inicios de la institucion, se ha
registrado ano a afno el aumento del nimero de alumnos y alumnas con distintas
discapacidades, lo que de alguna forma indica que la universidad es un lugar de
referencia en lo que a inclusion se refiere para la comunidad de Florencio Varela y
las localidades proximas. En este sentido, el ingreso de estudiantes con discapacidad
experimento un crecimiento notable en el ano 2017 (ver tablas 1 y 2). Estos datos

174-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

dieron origen a la organizacion y creacion de estrategias de trabajo especificas en el
marco de un esfuerzo mancomunado de toda la comunidad institucional.

Tabla 1

Ano Cantidad de estudiantes
2011 2

2012 4

2013 6

2014 6

2015 7

2016 3

2017 20

Total 48

Tabla 2

Discapacidad Porcentaje de estudiantes
Visual 24%

Auditiva 21%

Motriz 31%

Psico-social 24%

En este mismo ano se produjo el ingreso de cinco estudiantes sordos y dos
hipoacUsicos (en anos anteriores habian ingresado dos estudiantes con esta
discapacidad, que cursaban con las intérpretes en LSA en el aula), hecho que nos
impulso a reformular el trabajo que se venia haciendo hasta entonces para lograr los
objetivos que permitieran alcanzar una inclusion genuina.

Este articulo presenta la descripcion de la experiencia llevada a cabo por el
Departamento de Orientacion Educativa (DOE) durante el afo 2017 con los
estudiantes sordos de la Universidad. Se realizara un breve recorrido por la
organizacion general del dispositivo de inclusion, el rol de cada uno de los
integrantes que conforman el dispositivo y, finalmente, se presentaran algunos
aspectos vinculados con la experiencia de la materia Taller Complementario de
Lengua (TCL), dependiente del Instituto de Estudios Iniciales de la Universidad.
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Il.-Organizacién general del dispositivo

Reconocemos que existe una discusion tedrica entre oralistas®? y gestualistas®
pero, aunque entendemos que los argumentos de ambas miradas son validos,
profundizar en las caracteristicas de cada uno de los posicionamientos no es objeto
de este trabajo. En cambio, creemos pertinente focalizarlo en la inclusion de
estudiantes sordos en los estudios superiores teniendo en cuenta que, por muchos
anos, salvo contadas excepciones, no llegaban al nivel superior, sino que solamente
transitaban la educacion media con la disociacion entre la “escuela comUn” y “la
especial” en contraturno. Era una integracion muy relativa, porque finalmente su
verdadera identificacion se daba en la escuela para sordos.

Cuando se abre (aunque nunca estuvo cerrada) la posibilidad del ingreso a la
universidad, emergen los problemas que hoy se nos presentan y que requieren de
importantes replanteos en el sistema de educacion superior.

Desde el Area de Discapacidad se planifico un abordaje en tres etapas
cronoldgicas, que se fueron cumpliendo, teniendo claro que el final de una etapa no
implica el cierre, sino la suma de la siguiente:

12 Etapa
1. Capacitacion docente.
2. Coordinacién con las intérpretes.

3. Formacion de un equipo de trabajo con las/los coordinadores de materia y
docentes a cargo para acompanamiento, seguimiento y evaluacion que permitiera
hacer los ajustes necesarios.

2° Etapa

Incorporacién a través del programa PODES (Politicas de Discapacidad para
Estudiantes universitarios) de dos docentes integradores, uno en Matematica y otro
en Lengua, quienes pertenecen al Instituto de Estudios Iniciales de UNAJ.

32 Etapa

1. Capacitacion a docentes y coordinadores de materia en LSA ya mas
avanzada, haciendo foco en la gramatica.

2. Ampliacion del equipo de seguimiento con la docente integradora, quien a
su vez realiza, ademas del seguimiento de los y las estudiantes, la articulacion con
las intérpretes en LSA.

Las etapas de organizacion del trabajo apuntaron a la creacion de un
dispositivo cuyo objetivo es fortalecer la integracion y guiar el recorrido de los y las
estudiantes tanto en el aspecto especifico de cada disciplina como en la resolucion
de problematicas administrativas. También este dispositivo permite el
acompanamiento a los estudiantes en diversas actividades y recorridos de los
espacios que hacen a la vida universitaria en su conjunto.

Esta tarea de inclusion de alumnos y alumnas con discapacidad auditiva en el
ambito académico requiere de un trabajo articulado y sincronizado entre el Area de
Discapacidad, la coordinacion académica de las diferentes carreras: docentes de las

62 Método Auditivo-Oral (Oralismo).
63 Se refiere al uso de la Lengua de sefias con la cual se comunican miembros de la
comunidad de personas sordas.
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materias, docentes integradores y las intérpretes de lengua de seias que se fueron
incorporando en las diferentes etapas de creacion del dispositivo.

La figura del docente integrador en el ambito de la Universidad Nacional
Arturo Jauretche surge como un recurso humano destinado a articular la tarea de
todos los participantes del proyecto institucional (docentes, estudiantes, tutores,
entre otros) con el objetivo de posibilitar la insercion de los alumnos y alumnas en el
ambito académico.

Una de las actividades de las y los docentes integradores de Lengua y
Matematica es el acompanamiento pedagogico a estudiantes que lo requieran
durante sus trayectos académicos y, en el caso de los alumnos con discapacidad
auditiva, esta funcion se vincula con las necesidades especificas de cada uno de
ellos. El docente integrador de cada disciplina, por lo tanto, realiza un diagnodstico
de las dificultades en términos especificos de la materia de su competencia y
focaliza su trabajo en ellas.

Los y las docentes integradores trabajan, ademas, con las y los alumnos en
forma individual y grupal. Los resultados se observan en forma inmediata. Asi, por
ejemplo, las y los estudiantes lograron aprobar el Taller Complementario de
Matematicas (TCM) - materia que cursan quienes no logran aprobar la materia en el
Curso de Preparacion Universitaria (CPU) destinado a ingresantes a la Universidad- y
comenzar en el segundo cuatrimestre Matematicas del ciclo inicial.

La predisposicion de docentes de las materias para formular estrategias de
ensefianza novedosas representa un aspecto central en el proceso de inclusion de
estudiantes sordos en el ambito universitario. En ese sentido, la coordinacion del
Area de Discapacidad y los docentes integradores intervienen activamente con el
objetivo de disipar los temores e inseguridades que pueden surgir en el cuerpo de
profesores.

El profesor, ademas del dictado de la clase, informa al docente integrador y a
la coordinacion de la materia acerca del desempeiio de los alumnos y las alumnas, a
la vez que aporta su mirada pedagogica.

A las y los integrantes del dispositivo antes mencionado se suma la
participacion de la intérprete de lengua de sehas que actla como un puente
comunicativo entre el docente y estudiantes. Dado que la lengua construye cultura,
su actividad se entiende no solamente como un trabajo de decodificacion, sino de
interpretacion activa, que requiere de constantes acuerdos con las catedras acerca
de aquello que se debe comunicar en una lengua cuyo sistema difiere del espanol,
idioma en que se dictan las clases.

Por ultimo, los alumnos y alumnas deben cursar juntos, es decir en un grupo,
aunque no es lo mas adecuado, ya que tienden a funcionar de manera cerrada y
aislada, y a ser identificados como iguales por parte de los docentes. No obstante,
esta estrategia fue necesaria debido a la falta de fondos para la contratacion de mas
intérpretes.

lll.-El funcionamiento del dispositivo en la materia Taller Complementario
de Lengua

Taller Complementario de Lengua (TCL) es una materia que cursan los
estudiantes que no lograron aprobar la materia Lengua del Curso de Preparacion
Universitaria (CPU), primera instancia de formacion para ingresantes a la
Universidad, cuyo objetivo es brindar un acercamiento a la lectura y escritura
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académicas y recuperar saberes sobre diversos aspectos de la lengua como normativa
grafica, coherencia y cohesion textual y sintaxis oracional, en su aspecto practico.

Dentro de este marco, el Taller Complementario de Lengua, a través de la
coordinacion del area y docentes de la catedra, contribuye a la elaboracién de
estrategias de ensefianza de manera articulada para estudiantes con discapacidad
auditiva.

Durante la cursada de la materia se observaron avances significativos de las y
los estudiantes en aspectos tales como la identificacion de paratextos, uso de
mayusculas y puntos, diferenciacion entre sustantivo, adjetivo y verbo, aproximacion
a la jerarquizacion de informacion, aunque no suficientes para la aprobacion del
examen final.

La Lengua de Senas, como cualquier otro sistema linglistico, posee sus
particularidades que la diferencian fuertemente del espafiol. Entre ellas, se pueden
destacar el caracter gesto-visual, la interpretacion del mensaje en contexto, ademas
de una sintaxis y una morfologia especifica (ubicacion del verbo hacia el final de la
oracion, inexistencia de flexiones verbales, la no necesidad de utilizacion de
articulos, y abundancia de sobreentendidos contextualizados en género y nimero).
Estas caracteristicas propias de la Lengua de Sehas se presentan, tal como se ha
observado en la practica de la materia, en las producciones escritas por las y los
estudiantes en lengua espaiola. Asi, es habitual encontrar en los escritos relevados
oraciones en las que se sustituye el verbo conjugado por el infinitivo (“Los polacos
usar plantas medicinales”); la ausencia del uso de articulos (“Usuario encontrar
clave”) y la falta de concordancia entre sustantivo y sus modificadores (“La dia es
maravillosa”).

Otra de las problematicas que han sido relevadas durante el periodo de
diagnostico del Taller Complementario de Lengua del segundo semestre de 2017 esta
relacionada con el léxico. Esta cuestion constituye un verdadero desafio tanto para
estudiantes oyentes como sordos, dado que el discurso académico posee un
repertorio de palabras con usos especificos que muchas veces no forma parte de los
conocimientos previos de quienes ingresan a la universidad.

Frente a este tipo de dificultades -que no son las Unicas-, la materia de Taller
Complementario de Lengua elabor6 una serie de guias teorico-practicas partiendo de
la base de que la adquisicion de una segunda lengua requiere de una reflexion
metalingiistica con respecto al idioma que se aprende y, por otro lado, de una
sistematizacion que permita al estudiante apropiarse de él en el uso cotidiano.

Estas guias se insertan en la cursada regular de forma complementaria, como
un material auxiliar que se suma a la propuesta didactica del TCL y que las y los
estudiantes completan en su domicilio para una posterior correccion del docente.

Para la elaboracion de este material de estudio se decidid partir de saberes
previos que, en mayor o menor medida, las y los estudiantes de la materia poseen
con respecto a la gramatica espanola, desde la perspectiva de la reelaboracion
escolar de la teoria estructuralista de la lengua.

La utilizacion de estos conocimientos previos con respecto a la lengua permite
superar el escollo que representaria someter a las y los estudiantes a una nueva
mirada teorica en el estudio del lenguaje. Por otra parte, la extensa tradicion que
presenta el estructuralismo aplicado en la ensenanza de la lengua espanola en
Argentina promovio la produccion de multiples materiales de trabajo todavia hoy
operativos.
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A partir de los presupuestos enunciados anteriormente y del marco teorico
adoptado, la propuesta didactica de las guias de trabajo complementarias de TCL se
plantea como objetivo central que las y los estudiantes superen algunas dificultades
en la elaboracion de construcciones y oraciones, basicamente relacionadas con la
concordancia, el uso de tiempos verbales y el uso de articulos y preposiciones. Para
lograr este objetivo, estas guias se disefaron a partir de algunos parametros que
buscan simplificar el proceso de aprendizaje:

- Utilizacion de palabras de uso cotidiano en las actividades.

- Utilizacion de mayusculas, letras de mayor tamafo y subrayado para los
sufijos y desinencias verbales.

- Utilizacién de oraciones breves y, por lo general, con un ordenamiento
sintactico canodnico (sujeto, verbo, objeto y circunstanciales).

- Conceptos gramaticales simplificados, explicados en oraciones breves y con
ejemplos simples.

Con respecto al tipo de actividades que se propone en estas guias, la materia
ha optado por aquellas que se orientan a la reflexion sobre el uso de la lengua
espanola y la sistematizacion de los contenidos que se desarrollan. Por eso, en
algunas de ellas se les solicita a las y los estudiantes, por ejemplo, que reconozcan
categorias gramaticales, tales como género y nimero, desinencias verbales, etc.,
mientras que en otras se les ofrece una serie de palabras a las que les deben agregar
modificadores, teniendo en cuenta la relacion de concordancia.

Estas actividades se presentan, por lo general, como reiterativas, con el
objetivo de lograr la sistematizacion de los contenidos. Si bien la practica de la
memorizacion a partir de la repeticion representa una estrategia didactica que no
goza de gran prestigio, se considera que puede resultar Gtil, al menos en esta
instancia, para desarticular algunas de las dificultades habituales, como la ausencia
de uso de articulos o de desinencias verbales en los textos escritos.

La propuesta descripta esta sometida a constante revision y reformulacion.
Hasta el momento se han podido observar algunos resultados alentadores y algunos
aspectos que deben ser reexaminados para las guias de estudio futuras.

En relacion con los resultados positivos, cabe destacar la operatividad del
material de estudio para introducir a los y las estudiantes a la reflexion
metalingiistica, cuestion que se materializa en sus producciones escritas. En ese
sentido, las dificultades sistematicas que presentaban los textos de los estudiantes
en aspectos como la concordancia entre sustantivo y adjetivo, paulatinamente
desaparecen. Ademas, frente al senalamiento del error, los y las estudiantes son
capaces de reelaborar aquello que escribieron siguiendo las convenciones de la
lengua espanola.

Otra de las cuestiones que resulta rescatable es el compromiso en el
cumplimiento de la entrega de estas guias. Desde la perspectiva de estos
estudiantes, con ellas pueden acercarse a cuestiones de Lengua que antes
desconocian o directamente no comprendian.

Con respecto a las desventajas, resulta claro que esta propuesta constituye un
material en desarrollo, diferente al del Taller Complementario de Lengua y que no lo
reemplaza. Las exigencias del TCL estan orientadas a la comprension textual y a la
escritura de textos de mayor complejidad y, en ese sentido, las guias de estudio
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adicionales constituyen un primer paso de muchos para lograr alcanzar los objetivos
de la materia. Los tiempos necesarios para el aprendizaje de estas nociones basicas
del espanol y para realizar el pasaje de oraciones a textos de baja complejidad vy,
mas tarde, a los de mediana complejidad son muy diferentes a los que ofrece la
materia, ya que posee una carga horaria de dos horas semanales.

La propuesta de Taller Complementario de Lengua se articula también con el
trabajo de la docente integradora, que realiza un monitoreo permanente que
consiste en la comunicacion con el docente de TCL, para obtener informacion sobre
el desarrollo de las clases de cada semana, y en funcién de ellos, organizar clases de
45 minutos, en las que los estudiantes revisan los contenidos de la materia.

Este trabajo conjunto ha permitido también observar avances, que van desde
la entrega de actividades solicitadas a entrar en la estructura sintactica y la
composicion morfologica. Los estudiantes asumen la necesidad de consultar el
diccionario para poder realizar breves reformulaciones o bien, comprender lo que
estan leyendo.

La docente integradora de Lengua, ademas, ha puesto en juego diversas
estrategias didacticas dentro del dispositivo tales como preparacion de material
complementario y especifico para el abordaje de temas imprescindibles de la
escritura de textos breves. Dichas practicas permiten la identificacion y/ o
produccion de los elementos paratextuales adecuados al texto leido, la produccion
de textos breves a partir del paratexto trabajado, la ampliacion de datos en textos
incompletos, el ordenamiento de secuencias narrativas y explicativas de textos,
entre otras. Todas las propuestas tenian estrecha relacion con los contenidos
abordados en TCL.

IV.-Conclusion

Como cierre de esta primera aproximacion al trabajo de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche con estudiantes sordos, es posible sintetizar algunos de los
lineamientos que formulamos en nuestras practicas de ensefanza y aprendizaje a
través del dispositivo creado a tal fin.

Por un lado, la articulacion del equipo de trabajo resulta esencial para
ejecutar las estrategias desplegadas. En ese sentido, la figura del docente
integrador, junto con la direccion del Departamento de Orientacion Estudiantil, es
responsable de materializar esa articulacion a través del contacto directo con
estudiantes, personal no docente, docentes y coordinadores de materias y de la
planificacion de actividades vinculadas con la elaboracion de estrategias de
integracion estudiantil y de ensefanza y aprendizaje orientadas a estudiantes sordos.

Por otra parte, docentes y coordinadores de materia elaboran material de
trabajo especifico para estudiantes e informan al DOE sobre avances y dificultades en
las respectivas materias y recurren a la intérprete de Lengua de Senas argentina que
siempre debe estar presente en el aula. Se espera, por otra parte, que los
estudiantes sordos se integren a la clase en iguales condiciones que el resto de los
alumnos.

Con respecto a la ensefanza de la lengua, esta primera aproximacion indica
que las dificultades observadas no dependen necesariamente de si el estudiante es
sordo u oyente, sino de su historia educativa particular; sin embargo, la condicién
bilinglie de los estudiantes con discapacidad auditiva constituye un factor primordial
que se tiene en cuenta para delimitar algunas estrategias de ensenanza, de lo que se
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desprende la complejidad que enfrentamos en la ensefanza de la escritura de textos
académicos. Comprendemos también el proceso que atraviesan las y los estudiantes
para lograr el manejo y comprension de la lectura y especialmente de la escritura en
espanol.

Para finalizar, el dispositivo y las estrategias de trabajo descriptos de manera
sumaria en el presente articulo estan sometidos a constante analisis, evaluacion y
reconsideracion en funcién de los resultados obtenidos. Consideramos que el registro
de los avances y retrocesos observados desde la implementacion del dispositivo
constituye un insumo indispensable para futuros ajustes de las estrategias
implementadas.
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Capitulo XV

EL DEVENIR DE UN PROCESO DE FORMACION DOCENTE Y EL DERECHO A APRENDER
DE LOS ESTUDIANTES EN SITUACION DE DISCAPACIDAD

Diaz Gladis

Coicaud Claudia®*

l.-Introduccion

La Ley de Educacion Nacional 26.206 (2006) impulsa la inclusion educativa a
través de normativas que intentan regular las practicas escolares. Sin embargo,
consideramos que la retérica inclusiva colisiona con ciertas condiciones materiales y
simbolicas - producto de la logica neoliberal que penetra la vida cotidiana de las
escuelas - que no posibilitan los cambios necesarios para evitar la exclusion.

Estas prescripciones estatales no se traducen linealmente en las concepciones
docentes y practicas socioeducativas. Las posibilidades de producir rupturas en las
mismas no se rigen por las regulaciones que imponen las politicas educativas. Ya que
se encuentran con una compleja red social y una dinamica cultural que las antecede,
las recibe, las reformula, las aplaza a través de instancias de mediacion subjetivas e
institucionales (Rockwell 2007).

En este sentido, entendemos que la inclusién educativa es un proceso, que
tiende a combatir la exclusion del curriculum comin y de la vida cotidiana de la
escuela de cualquier estudiante. Su proposito es eliminar las barreras de distinta
naturaleza que limitan la presencia, el aprendizaje y la participacién, prestando
particular atencion a aquellos sujetos mas vulnerables.

Concebimos que la inclusion educativa interpela la posicion epistemoldgica y
ética de los educadores, en tanto requiere quebrar con conocimientos del sentido
comUn y con practicas naturalizadas. Se trata de construir una posicion tedrica y una
posicion ética que reconozca los Derechos Humanos como principio fundante de las
practicas, que sustente la igualdad como punto de partida y la diferencia como valor.

Como catedras universitarias®® venimos trabajando en tareas de extension e
investigacion vinculadas a las practicas de acompanamiento en los procesos de
inclusion educativa de estudiantes en situacion de discapacidad, en el marco de la
relacion educacion comun- educacion especial. El trabajo de campo en las escuelas y
el intercambio con educadores en diferentes acciones de formacion nos muestran
que aun no se han realizado las rupturas necesarias en los sentidos y practicas que la

% La Lic. Claudia Coicaud - coautora de la Ponencia presentada en el Ill Simposio del
Observatorio de la Discapacidad de la UNQ, realizado en junio de 2018, dej6é de existir en
septiembre del mismo ano. Sus ideas y compromiso con la inclusion educativa de los nifos y
ninas con discapacidad siguen viviendo en este articulo en el que se entraman las
experiencias y escrituras compartidas por mas de 30 afos.

% Se trata de las Catedras Psicopedagogia, Educacion Especial y Practica Profesional Il de la
Carrera de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan
Bosco, Comodoro Rivadavia, Chubut. Durante el ano 2017 desarrollamos el Programa de
Extension referido dirigido por la Lic. Gladis Diaz.
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inclusién educativa implica desde un enfoque filosofico, social, politico, econdmico y
especialmente pedagogico. En la heterogeneidad de la experiencia escolar cotidiana
se interpreta a la inclusion educativa de estudiantes con discapacidad desde las
concepciones y practicas disponibles.

En este trabajo presentamos algunas reflexiones y lineas de analisis
construidas a partir del desarrollo del proyecto de extension “La intervencion del/la
maestro/a de apoyo a la inclusion: fundamentos tedricos, experiencias y practicas
escolares” (Resol. C.D.F.HC.S. 303/17). Los destinatarios iniciales fueron maestros y
maestras de apoyo a la inclusion (en adelante M.A.l.) de una Escuela de Educacion
Especial, quienes tienen formacién en dicha modalidad. Cabe senalar que las M.A.I
trabajan en las escuelas comunes acompanando la trayectoria escolar de alumnos y
alumnas en situacion de discapacidad, de acuerdo a la normativa vigente a nivel
nacional y jurisdiccional. Participaron de los encuentros treinta maestras.

El programa de extension constituyd una propuesta de formacion docente que
propici6 la reflexion acerca de las practicas en un contexto que prefigura
determinadas condiciones de trabajo.

La metodologia seminario-taller propicié la configuracion de un espacio para
la reflexion critica sobre los supuestos y aportes teodricos que sustentan la tarea
docente, en la articulacidn entre la teoria y la practica, entre saberes y practicas y
los procesos de formacion.

Los ejes tematicos que se abordaron durante los encuentros se refirieron a los
principios de la educacion inclusiva y el “rol” del maestro de apoyo a la inclusion, la
discapacidad desde el modelo social, problemas en el aprendizaje y los procesos de
patologizacion, la ensefanza, la accesibilidad y justicia curricular y los apoyos en la
relacion educacion comdn - educacion especial.

En el devenir del proceso formativo las producciones y reflexiones de las
educadoras avanzaron en la problematizacion de sus practicas y de las concepciones
que las sustentan. Se inauguraron interrogantes que movilizaron dicha
problematizacion: ;las intervenciones de las maestras de educacion especial en la
escuela comun, contribuyen a la inclusion?, ;como producir una ruptura con la logica
homogénea y con las concepciones docentes que las sostienen y producen?, ;las
barreras para el aprendizaje y la participacion escolar se encuentran en los sujetos?,
;de las adecuaciones curriculares a la diversificacion curricular? ;el/la maestro/a de
educacion especial es el que ensefa al estudiante con discapacidad?

Este proceso devino en visibilizar practicas y concepciones naturalizadas que
producen exclusion de los aprendizajes a los que cada alumno y alumna tiene
derecho, con efectos en su desarrollo y la produccion de subjetividad.

Il.-Acerca del aprender y la propuesta de formacion para educadores

Correr la mirada de los lugares comunes para discutir los marcos
epistemologicos que sustentan las practicas docentes inauguré un tiempo y un
espacio no solo para repensar la vida cotidiana de la escuela sino también la
formacion docente. Pensamos a los educadores y educadoras como sujetos que
aprenden (Alliaud, 1998) en el intercambio con los otros, participando de las
practicas en las escuelas, tensandolas con la teoria, compartiendo sus narraciones,
en la construccion de nuevos saberes.

Concebimos al aprender como un proceso de construccion y apropiacion de
saberes que se produce en la actividad intersubjetiva mediada por instrumentos
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semioticos y regulada por formas culturales especificas de organizacion de la
actividad (Werstch 1988; Baquero, 2008). El aprender es en situacion y es ésta la que
posibilita nuevas formas de comprension y de participacion o no lo hace (Elichiry,
2009). La singularidad de los sujetos se comprende en las situaciones educativas que
la constituyen. No se restringe lo subjetivo a lo situacional, pero no se puede explicar
lo subjetivo y lo situacional sin un modelo que contemple su reciprocidad (Baquero,
2003).

Esta perspectiva sustentada en un marco epistémico relacional que supera el
reduccionismo del marco epistémico de la escision cartesiana (Castorina, 2007)
permite también comprender a la discapacidad como una produccion social, como
una situacion que se construye cotidianamente en la red de relaciones sociales, en la
interaccion social. Entonces, la discapacidad no es una condicion del sujeto a curar,
a completar o reparar, es una construccion relacional entre una persona que
presenta una determinada situacion vital con una sociedad que presenta diversas
barreras que impiden su participacion plena y efectiva en ella, en igualdad de
condiciones con los demas. De este modo pretendemos superar los tradicionales
enfoques netamente biologicistas, visibilizando las relaciones de poder que producen
desigualdad y exclusion.

Los/as educadores/as han construido saberes y practicas acerca del aprender,
el ensenar, la escuela, etc. en las experiencias formativas de su propia trayectoria
escolar como estudiantes, en el trabajo como ensefantes y en la formacion docente
inicial y continua. Intentamos comprender a estos saberes plurales y diversos en el
modo en que se integran en las tareas docentes, como se incorporan, producen,
utilizan, y transforman en el trabajo cotidiano (Tardif, 2004).

Recuperamos la concepcion de formacién como un itinerario que recorren
los/as docentes mientras transitan diferentes experiencias en contexto e interactlan
con diversos saberes y personas. Formarse no puede ser mas que un trabajo sobre si
mismo, libremente imaginado deseado y perseguido, realizado a través de
situaciones que se ofrecen o que uno mismo procura (Ferry, 1990).

El programa de extension universitaria propuso situaciones de formacion que
se definieron con la intencion de generar un proceso que permita a los/as educadores
reflexionar sobre su practica de ensefanza, problematizarla, asi como resolver
situaciones de trabajo en el marco de politicas de inclusién educativa y de
determinadas condiciones de trabajo docente. Una propuesta de formacion
profesional que intenté promover tiempos y dispositivos que posibiliten la integracion
y movilizacion de los saberes en la accion (Perrenoud, 2001).

Un tiempo prolongado de trabajo con la modalidad de seminario taller
permitio la recursividad para construir interrogantes sobre la propia practica y hacer
visibles los significados que se le atribuyen a las mismas. El analisis de lo cotidiano
posibilitdo comprender la naturaleza de los procesos constitutivos de la practica
docente y al mismo tiempo articular estos procesos con los fenomenos sociales mas
amplios que ocurren en un determinado tiempo historico (Rockwell y Mercado, 1988).

Se torno relevante el proceso de interaccion social, el aprender con otros, en
un mundo de relaciones e intercambios que en el tiempo permitié la reconstruccion
critica de la propia experiencia - individual y colectiva- poniendo en tension las
situaciones, los sujetos en la misma, sus practicas y los supuestos implicados, para
“dejar de ser un mediador pasivo entre la teoria y la practica y convertirse en un
mediador activo que desde la practica reconstruye criticamente sus propias teorias”
(Edelstein, 2002 p.482).
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Los diferentes momentos del proceso constituyeron encuentros de formacion
que permitieron un paréntesis para pensar, para comprender las trayectorias de las
docentes participantes en el interjuego del tiempo -pasado, presente y futuro- para
pensarlas en relacion con los dispositivos y ofrecer situaciones que permitieran
construir un tipo de relacion con el saber y determinados aprendizajes (Nicastro y
Greco, 2009), en definitiva, un espacio que permita pensar con otros y pensar a
otros.

Pensar con otros contribuyd para el despliegue de contenidos de
pensamientos - emociones, recuerdos, concepciones que aluden a las experiencias de
las educadoras- adquiriendo sentidos al ser comunicados y comprendidos por si
mismo y por el grupo de trabajo. En aquellos momentos en los que se develaron las
propias concepciones se movilizd el reconocimiento del propio pensamiento como
heredero de otro que lo precede, ya que se trata de sujetos que ponen en juego sus
propios saberes e intereses, sujetos particulares cuya historia personal y profesional
se enlaza con la historia social (Rockwell y Mercado, 1988).

Seguidamente presentamos algunos hitos tematicos del devenir de la
experiencia formativa a través de interrogantes que se fueron construyendo en el
proceso de problematizacion de las practicas heterogéneas y saberes vinculados a la
ensefanza a estudiantes en situacion de discapacidad.

lll.- ;{Realmente estamos haciendo inclusion?

En los primeros encuentros abordamos las concepciones de las educadoras
acerca de la inclusion educativa. Emergieron significados diversos que pregnaron el
relato de experiencias y las contradicciones que expusieron los procesos de
apropiacion singulares de los supuestos y las normativas de las politicas de inclusion
educativa y las condiciones de trabajo docente. Los procesos reflexivos fueron
orientados desde el reconocimiento de la vigencia de los procesos de exclusion
educativa y de condiciones contextuales de desigualdad y fragmentacion social.

Las educadoras al referirse a la exclusion educativa de los estudiantes con
discapacidad hicieron alusion de modo recurrente a un “estar afuera de”, “en
soledad”, “un estar, pero afuera”, “rechazo y discriminacion”, “violencia” en
relacion a los estudiantes en situacion de discapacidad y a ellas mismas como
maestras de educacion especial que trabajan en las escuelas comunes.

En estos primeros momentos fue significativo que no se hiciera referencia a
los aprendizajes que los estudiantes construyen, o no, en la experiencia escolar,
tampoco aludieron al curriculum (en sus multiples acepciones), ni a los procesos de
ensefianza como practicas situadas. Esto quizas como expresion de la invisibilidad de
la exclusion a los aprendizajes como exclusion educativa.

Sin embargo, al poner palabra a la inclusion de estudiantes con discapacidad
en la escuela, las maestras expresaron que son reconocidos como “los integrados”,
“la matricula espontanea”, remarcando su presencia en la escuela comun. Surge la
concepcion de inclusion asociada a la presencia de todos los nifos, nifas y jovenes en
la escuela orientando las primeras reflexiones de las participantes.

Castell (2004) aporta al analisis planteando que esta situacion les permite
estar presentes en la comunidad escolar, pero que al mismo tiempo puede privarlos
de ciertos derechos y de la participacion plena en determinadas actividades sociales.
Tal como puede ocurrir si los/as docentes no pueden vislumbrar que la inclusion
educativa es mas que estar presente, que esta comprometida con garantizar el
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derecho al aprendizaje a todos y todas, que se produce en el seno de los procesos de
ensenanza.

La deliberacion sobre la exclusion de los nifos/as y jovenes en situacion de
discapacidad de los aprendizajes a los que tienen derecho permitié a las educadoras
comenzar a reflexionar sobre la persistencia de las desigualdades educativas, aun
cuando existen dispositivos para eliminarlas como los que ellas encarnan.

La recursividad sostenida en el pensamiento con otros y sobre otros, posibilitd
la emergencia de la pregunta que sond fuerte en la voz de una maestra de apoyo a la
inclusion durante los primeros encuentros ;“realmente, estamos haciendo
inclusion?”. Interrogante que transversalizd el proceso formativo en relacion a las
definiciones institucionales y a las practicas pedagogicas que desarrollan las M.A.l. en
las escuelas, al respecto manifestaron: “somos un chicle”, “nos cambian las tareas”
“nos desbordan las tareas administrativas” “todos las M.A.l. trabajamos de manera
diferentes”.

Enunciados que desde los significados de las maestras se sostenian en las
condiciones del trabajo docente, en el encuentro y/o desencuentro con las maestras
de escuelas comunes, y de escuelas especiales, pero que hasta el final del proceso no
logroé anclarse con las practicas de “apoyo” y las decisiones acerca de la ensefanza.

En la dltima etapa del proceso de formacidn otra maestra en su produccion
escrita acerca de la tension exclusion - inclusion reflexionaba:

“Muchas veces veo a mis alumnos en la escuela especial y pienso
qué hubiese sido de ellos si la escuela comun a la que asistieron hubiese
trabajado en equipo con otros profesionales, si se hubiesen centrado en
las necesidades de cada uno y no pretender ensefar a todos lo mismo y al
mismo tiempo y el que no responde a lo que se espera para su edad y
grado se va quedando. ;Qué se les ofrecié? ;Cuales fueron las
intervenciones pedagogicas para obtener avances?” (M.A.l. 5)

IV.- ;Como producir una ruptura en las concepciones docentes?

Concebimos a la escuela como un dispositivo de la modernidad que
materializa un proyecto cultural y politico que se impone a los estudiantes a través
de un régimen de trabajo regulado por el formato escolar. Las formas escolares
naturalizadas constituyen condiciones especificas para la producciéon del aprender,
del no aprender y de posiciones subjetivas que comprometen la autonomia de los
sujetos (Baquero 2014).

Las formas escolares son identificadas como determinantes duros (Baquero y
Terigi 1996) del aprendizaje escolar o como la propia gramatica que define una
estructura basica y reglas que operan de modo inconsciente al tiempo que describen
y prescriben las practicas escolares (Tyack y Cuban, 2001). La simultaneidad, la
organizacion graduada, la distribucion del tiempo y del espacio, el agrupamiento de
los estudiantes segun edad, el ordenamiento de los saberes en materias, la
acreditacion de lo que se aprende mediante certificaciones institucionales, entre
otras, son formas naturalizadas que tienen efectos simbolicos en quienes transitan
por la escuela

El formato escolar sustenta la ficcion de la homogeneidad de los sujetos -de
su desarrollo y su aprender- y de la ensehanza, configurando parametros de
“normalidad” respecto a los modos y tiempos de los aprendizajes escolares por parte
de los sujetos en posicion de alumnos y alumnas.
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Asimismo, las formas escolares son el contexto del proceso de socio-génesis
de las concepciones de sentido comn® de los educadores, en el cual lo social y lo
individual son mutuamente interdependientes, en tanto se trata de fenomenos socio
-culturales institucionalizados (Markova, 1996).

En los primeros tiempos del proceso formativo, al narrar sus experiencias la
mayoria de las docentes manifestaron concepciones de sentido comdn que definian
las expectativas sobre las posibilidades de aprender de los estudiantes en situacion
de discapacidad:

“La escuela se aboca a lo social, les importa que el chico se socialice, no
les importa que adquieran contenidos” (M.A.l. 8)

“Es un alumno con sobreedad y por mas que uno sea un bastén no logra
los aprendizajes, llegan a la escuela especial demasiado tarde con
frustracion” (M.A.l. 12)

“Los chicos no sdlo necesitan que se les enseiie sino también que se los
contenga desde lo afectivo, desde el alimento, la escucha permanente, lo
que te implica una intervencién constante” (M.A.l.4)

“Es necesario conocer sobre esa discapacidad, que es lo que puede
aprender, hasta donde puede con su diagnoéstico, saber si va a aprender
los contenidos de su grado” (M.A.1.19)

“El alumno tiene un retraso y esta muy desfasado para el grado que
cursa” (M.A.1.23)

Estos decires expresan concepciones configuradas en las formas escolares que
se constituyen como barreras que no permiten pensar la singularidad de los/las
estudiantes y de los procesos educativos. Concepciones reduccionistas fundadas en el
modelo médico patologico individual que se nutrié del conocimiento psicoldgico
caracterizado por una atencion y una metodologia individualista y de la escision
(Castorina, 2007), que ubican al nino o nifa en el lugar de la falta, quien tiene
ciertas carencias especificas que le son propias y por eso no puede aprender lo que la
escuela le propone en sus formas y tiempos prescriptos.

Desde este posicionamiento, se esperan logros de aprendizajes escolares
homogéneos que concuerden con el desarrollo del nifo o nifa esperable segin su
edad, sin tener en cuenta la complejidad de los procesos de aprendizaje. Se concibe
al desarrollo de modo teleoldgico, universal y de curso Unico, como si estuviera
direccionado naturalmente hacia el curriculo escolar. Se desconoce que los tiempos y
la direccion del mismo es contingente, por lo cual es inherentemente diverso en
tanto es un complejo proceso que compromete aspectos biologicos y culturales,
subjetivos e intersubjetivos, internos y externos, inescindibles entre si (Baquero,
2014).

En este sentido, la discapacidad es concebida por las educadoras como un
déficit, como efecto del discurso médico que se ha impuesto en las practicas
escolares desde sus origenes, constituyendo concepciones de sentido comun vy

% Son conocimientos socialmente elaborados y compartidos, se construyen a partir de las
experiencias, las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que se reciben y
transmiten a través de la tradicion, la formacién y la comunicacién social (Jodelet, 1986). Son
construcciones simbolicas que sirven de guia para la accion e instrumento de lectura de la
realidad, en tanto sistemas de significaciones que permiten interpretar los acontecimientos y
las relaciones sociales y que se ponen a disposicion en la experiencia cotidiana (Moscovici,
1993, 2003; Jodelet, 2006).
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expectativas negativas en relacion a lo que el o la estudiante podra aprender y hacer
en la cotidianeidad del aula. Estas concepciones sitian al sujeto en un lugar
diferente, donde su situacion escolar y sus aprendizajes parecen ser pronosticables.
La discapacidad tiene una connotacién negativa, se naturaliza que un alumno o
alumna con discapacidad no puede aprender.

En los encuentros sucesivos abordamos la idea de que la discapacidad no es
homologable con los problemas para aprender, dado que no todos/as los/as nifios/as
con una discapacidad tienen problemas en el aprendizaje, atendiendo a que ciertas
restricciones bioldgicas iniciales abren algunas posibilidades y cierran otras. Y lo
biolégico constituye solo una de las dimensiones que constituyen la complejidad del
aprender (Filidoro, 2008).

La estrategia de analisis de casos posibilitd establecer relaciones con sus
propias experiencias y reflexionar criticamente sobre sus concepciones:

“No todos los nifios con el mismo diagnostico tienen los mismos problemas
de aprendizaje” (M.A.l.5)

“Cuando hay un alumno con discapacidad, la escuela comin pide el
recurso de M.A.l., antes de conocerlo, antes de saber si tiene dificultades
para aprender” (M.A.1.11)

“Que tenga una discapacidad no implica que tenga problemas de
aprendizaje y que tenga problemas de aprendizaje no significa la
necesidad de un diagnéstico o una discapacidad, pero eso es muy dificil
de que en la escuela lo vean” (M.A.1.20)

“Las dificultades de un nifio para aprender no siempre tienen que ver con
su diagnostico, con una discapacidad, no implica problema de
aprendizaje, sino que quizas la dificultad tiene que ver con otras
cuestiones por ejemplo las estrategias que el docente se propone, la
familia” (M.A.l.)

El analisis de las propias concepciones -en tanto construcciones socio-
historicas que se entraman con las propias experiencias escolares- y su confrontacion
con otras concepciones teoricas sostenidas en referentes de la practica de otros,
habilito procesos de reflexion critica sobre las propias practicas y las condiciones en
las que se desarrollan. De este modo fueron construyéndose otros modos de concebir
la relacion discapacidad - problemas para aprender; y la ensefianza como objeto de
analisis y reflexion comenzo a aparecer en el discurso de las maestras de modo
espontaneo.

En los trabajos finales pudieron dar cuenta de un cambio en la mirada y
expectativas respecto de los estudiantes con discapacidad, cuando expresan:

“Es importante considerar al alumno discapacitado como un sujeto, un
sujeto que aprende y como tal, debemos tener en cuenta no sélo su
desarrollo cognitivo sino también su subjetividad, su contexto. La escuela
debe poder creer en este nifo y en su posibilidad de aprender, ya que lo
que le devolvamos, lo que percibe de nosotros va a influir en su forma de
apropiarse de los contenidos, en su forma de verse a si mismo” (M.A.l.2)

“Porque de eso se trata que podamos ver las posibilidades del nifio sin
anteponer todo lo negativo que puedan llegar a atribuirle a partir de su
diagnostico” (M.A.I.)
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V.- Las barreras para el aprendizaje y la participacion ;en los estudiantes o
en las condiciones de enseffanza?

En tiempos de politicas de inclusion educativa, los textos, documentos y
normativas introducen una retorica que se instala en el discurso de las/los agentes
educativos despojada de las concepciones que la sustentan. En los encuentros
trabajamos los modos particulares y heterogéneos de significar ciertos enunciados,
considerando que se trata de sentidos construidos por las docentes desde los saberes
disponibles y desde sus experiencias particulares y locales.

Resonaron fuertemente en los encuentros referencias a las prescripciones
respecto de los proyectos pedagogicos para la inclusion (PPl) para estudiantes con
discapacidad (Resolucion C.F.E. N° 311/16). Ante la propuesta de intercambio de
ideas sobre las barreras para el aprendizaje y la participacion y recuperando sus
experiencias de elaborar los PPl, se produjo un silencio inicial que expreso las
tensiones que genera la imposicion de ciertas prescripciones.

El espacio de analisis colectivo, en un clima de confianza, habilito la
expresion de los sentidos genuinos y diversos que admitia contradicciones y
diferencias, en la voz de las docentes:

“Una barrera es cuando se recibe matricula espontanea y después se
tienen mas de dos alumnos con necesidades educativas especiales”
(Maestra comun 5)

“Tener en un grupo de alumnos, uno que puede y otro que no puede”
(M.A.1.8)

“La indiferencia de las familias ante las dificultades de sus hijos”
(M.A.LL7)

“Las dificultades de F para trabajar en el plano grafico y sostener la
atencion” (M.A.1.10)

“El trastorno en el lenguaje que obtura sus posibilidades de aprender a
leer y escribir” (M.A.1.3)

Se identificaron las barreras para el aprendizaje y la participaciéon en los
estudiantes, en sus caracteristicas y en las posibilidades de aprender lo que la
escuela propone, en sus diferencias y también en la relacion familia - escuela. Se
expresan concepciones disponibles del sentido comln fuertemente enraizadas en la
ficcion de la homogeneidad y en la falacia de la abstraccion de la situacion (Baquero
2016).

Ofrecimos a las educadoras producciones de colegas (informes diagnosticos y
narraciones) para analizar el modo en que la ficcion de la homogeneidad escolar se
traduce en las expectativas acerca de una poblacion homogénea en virtud de la edad
cronologica y parametros de desarrollo universales como condicion para el
aprendizaje escolar y que se (re)presenta en la “misma” propuesta pedagodgica para
todos y todas.

Una vez mas, salieron a la luz concepciones acerca del desarrollo y del
aprender sustentadas en el marco epistémico de la escision cartesiana caracterizado
por la dualidad y el reduccionismo (Castorina, 2007), se identifican las barreras para
aprender centradas en las caracteristicas de los individuos, abstraidos de las
situaciones escolares en las que las mismas emergen. Aun, cuando las docentes
trasladaron la mirada a la familia, se continu6é haciendo foco en el estudiante, al
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tiempo que las condiciones en las que se aprende en la escuela no son puestas en
cuestion.

Sin embargo, como expresion de la heterogeneidad de los procesos de
apropiacion, otro grupo de maestras expreso otro modo de entender las barreras para
el aprender:

“Quizas las barreras son de nosotras, no estamos preparadas, es
importante estar predispuesto para trabajar de otra manera” (Maestra
comun 2)

“Muchas veces las barreras son los tiempos en los que se espera que los
chicos aprendan los contenidos del grado, que no siempre son los tiempos
de los chicos” (M.A.1.14)

En este caso, se trata de miradas descentradas del alumno al pensar las
barreras para el aprendizaje y la participacion, interpelando la situacion signada por
la monocronia propia del cronosistema escolar (Terigi, 2004) y en sus posibilidades de
promover la participacion y el aprendizaje cuando se trata de alumnos en situacién
de discapacidad.

Las mediaciones que ofrecimos intentaron contextualizar la categoria
“barreras para el aprendizaje y la participacion” en el marco de una concepcion de
discapacidad desde el modelo social y como una expresion didactica de lo enunciado
en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006)
que plantea la identificacion y eliminacion de las barreras con que se enfrentan las
mismas en el ejercicio de sus derechos al aprendizaje y a la educacion.

Posicionados en un marco epistémico relacional profundizamos sobre las
implicancias de concebir a los sujetos y a las situaciones como inescindibles
(Baquero, 2016) para comprender el desarrollo diverso de los sujetos y el aprendizaje
en contextos educativos heterogéneos.

El recorrido de las educadoras que acompafnamos fue develando concepciones
naturalizadas acerca del desarrollo y del aprendizaje, de las formas escolares y de la
ensefianza que la existencia y la imposicion de las normativas para la inclusion
educativa no han logrado desnaturalizar.

Cuando se instalo la pregunta acerca de si las barreras para el aprendizaje y
la participacion se encuentran en los estudiantes o en las situaciones educativas y
problematizaron estas concepciones sustancialistas, el proceso formativo de las
educadoras pudo centrarse en la ensefianza.

De este modo las docentes en sus producciones finales se plantearon:

“Las intervenciones que realizas como M.A.l. son identificar las barreras
que se puedan presentar dentro o fuera del aula, para superarlas y poder
promover la ensefanza diversificada superarlas ayudando a que logre el
proceso de inclusion” (M.A.1.2)

“Muchas de esas barreras son puestas por el sistema y por nosotros, los
adultos. Lo importante es poder trabajar con ellas y con aquellas personas
que tal vez no las ven como tales, para que puedan ir modificando sus
miradas, porque trabajando con ellas es como podemos producir
pequenos cambios” (M.A.1.7)

“Estas barreras sociales, actitudinales, comunicaciones, y didacticas
generan etiquetas y estigmatizan al alumno con discapacidad. Deberiamos
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atender a la diversidad aulica, y a la posibilidad de oportunidades iguales
para todos, buscando una equidad en los aprendizajes” (M.A.1.12)

VI.- ;De las adecuaciones curriculares a la diversificaciéon curricular?

Centrarse en las situaciones educativas con la intencién de transformarlas en
experiencias formativas mas inclusivas supone poner en cuestion la ensefanza
homogénea y su correlato de un curriculum Unico que no se altera para garantizar el
derecho a los aprendizajes de todos y todas.

Avanzado el proceso de formacion, en los intercambios plenarios se hizo
presente la referencia de las educadoras a la permanencia obstinada de situaciones
de ensenanza homogéneas y a las dificultades que las M.A.l. encuentran para hacer
mas accesible el curriculo a los y las estudiantes en situacion de discapacidad:

“La elaboracion de adecuaciones curriculares y de acceso segun las
necesidades educativas especiales del alumno, se realizan si estan de
acuerdo los docentes en introducir algunos cambios” (M.A.l.5)

“No existe la ensenanza diversificada, se preparan las mismas actividades
para todos, se espera que todos aprendan de la misma manera” (M.A.l.7)

“Es necesario flexibilizar las propuestas pedagogicas. Sin embargo, al
maestro de nivel inicial hoy, le molesta pensar en las propuestas
diversificadas” (M.A.1.13)

“Las adaptaciones curriculares las hago sola, porque la maestra no
colabora, no comparten las planificaciones” (M.A.1.16)

Nuevamente en las palabras de las M.A.l. se visibilizan concepciones que
constituyen una didactica ordinaria o del sentido comun (Camilloni, 2007) que
sustentan las practicas de los y las docentes de educacion comun. Creencias que
asumen un caracter natural, en tanto que no se revisan y operan como normas mas
que como explicaciones al momento de sostener la ficcion de la homogeneidad.

Se propusieron situaciones didacticas que habilitan problematizar que
aprender lo mismo, de la misma manera y en los mismos tiempos, no es sinonimo de
inclusion y tampoco es lo comUn (Terigi, 2008). Se profundizoé la idea que la inclusion
educativa significa el acceso a los aprendizajes a los que cada uno en su singularidad,
tiene derecho, lo cual requiere que el curriculum prescripto -en tanto corriente
principal del curriculum- debe ser revisado y reconstruido para que incluya las
necesidades, los intereses y las perspectivas de todos y todas.

De este modo, el quiebre de la ficcion de la homogeneidad de los y las
estudiantes y del curriculum como constitutiva del trabajo escolar, resulta
ineludible; solo un curriculum diversificado seria un curriculum inclusivo que
responda a las diferencias de los alumnos y alumnas. Es la base cultural compartida,
que no tiene que ser todo el curriculum que se ofrece a los alumnos y las alumnas ni
exactamente igual para todos y todas, debe ayudar a la igualdad de oportunidades y
posibilidades, es abierto a la participacion en la definiciéon de sus contenidos y
practicas y es una forma de potenciar la profesionalidad de los docentes.

Asimismo, surgieron en el discurso de las maestras las “adecuaciones
curriculares”, dando cuenta del modo en que la diversificacion del curriculum queda
atrapada, desde el sentido comun de las docentes, con la idea de propuestas
curriculares “especiales” y/o de individualizacion de la enseianza.
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“nosotras realizamos las adecuaciones curriculares para el alumno, a
veces sin ayuda de la maestra del grado” (M.A.1.2)

“si el alumno tiene diagnostico las adecuaciones curriculares la hace la
maestra especial, que tiene formacion especifica” (maestra comun 3)

Problematizamos con las educadoras las adecuaciones curriculares en tanto
que en su intento de ofrecer una propuesta de ensefianza ajustada a las “necesidades
educativas especiales” de los estudiantes, se constituyen en una propuesta paralela
produciendo fragmentacion y mayor desigualdad educativa. Al mismo tiempo se
analizd que no producen una revision profunda, ni una interpelacion al curriculum
hegemonico vigente (O’"Connell, 2006). Razon por la cual las adecuaciones
curriculares configuran experiencias educativas que no garantizan inclusion e
igualdad educativa.

Se propuso abordar la concepcion de la ensefanza como ayuda pedagodgica
ajustada (Onrubia, 1999) que implica el ajuste de la ayuda al proceso singular de
construccion y apropiacion de cada estudiante, en tanto se conecta con su modalidad
de aprendizaje, sus procesos cognitivos y esquemas de conocimientos, para
movilizarlos, activarlos y reestructurarlos. Provoca desafios y retos abordables y no
debe sustituir la actividad mental constructiva del estudiante, ni ocupar su lugar. Es
una ensefanza diversificada que ofrece apoyos y soportes variados, instrumentos
intelectuales y emocionales que le posibiliten al alumno/a superar esas exigencias.

Ajustar la accion pedagdgica a las diferencias en el aprender no significa
renunciar a ensenar los instrumentos mas importantes de la cultura, ni abandonar los
objetivos esenciales en el marco de los fines educativos del curriculum (Perrenoud,
2007).

En la dinamica del seminario taller les solicitamos a las docentes elaborar en
pequenos grupos una propuesta de ensefanza diversificada, la actividad resulté un
desafio y posibilitd recuperar de modo critico sus practicas cotidianas. Las
producciones fueron heterogéneas en relacién a producir algin quiebre con sus
practicas de apoyo a la inclusion, resultando llamativo que la mayoria de las M.A.I.
decidieran trabajar sobre una propuesta de ensefanza para un grupo de alumnos/as
de escuela especial. La puesta en comun en el plenario, puso en evidencia las dudas
que provoca pensar variaciones en la enseflanza y en el curriculum y los altos montos
de inseguridades, que no siempre facilitan el cambio en las propias practicas y la de
otros. Algunas de sus reflexiones:

“No sabemos si esta bien (..) proponemos varias actividades para un
mismo contenido, pero no sabemos coémo los chicos responderian”
(Maestra comun 3).

“En la escuela especial siempre trabajamos con un curriculum
diversificado, en el mismo grupo abordamos el curriculum de maternales,
de jardin de infantes, porque las diferencias son grandes entre los
alumnos” (M.A.1.12)

“Nosotras empezamos con la planificacion de S. cambiamos algunas
actividades, pero no terminamos” (M.A.I.)

Entendemos que diversificar la ensenanza y el curriculum impone a los
profesionales docentes el reto de despojarse de las huellas de practicas curriculares
anteriores sesgadas por concepciones vinculadas a un curriculum Unico, uniforme
para la escuela comun, un curriculum paralelo de educacion especial con sus marcas
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reeducativas y rehabilitadoras o un curriculum individual adaptado para los/as
alumnos/as con necesidades educativas especiales.

Al mismo tiempo, los educadores para responder a las diferencias en el
aprender de los alumnos/as, se encuentran inmersos en la tension polarizada entre
un curriculum Unico y un curriculum diversificado y atrapados en la logica del
formato escolar, muchas veces sin poder visibilizar tal tension para problematizarla.

En lo sucesivo se abordaron algunas implicancias didacticas de la
diversificacion de la ensefanza y del curriculum, para “actuar de modo que cada
alumno y alumna se encuentre, lo mas frecuentemente que se pueda, con situaciones
de aprendizajes productivas para él” (Perrenoud 1996 en Perrenoud, 2007, p.9). Se
sostiene que la escuela debe transmitir a todos/as la cultura comin, pero ;qué pasa
con la idea de diversificar al maximo la ensefanza? El desafio es que todos/as los/as
alumnos/as tengan acceso a condiciones pedagdgicas que garanticen la apropiacion
real de esta cultura.

Ante estas definiciones dos preguntas fueron consolidandose en los plenarios:
/De qué modo la singularidad de un alumno/a puede movilizar la diversificacion
curricular que beneficia a todos? y ;Cual es el limite de la diversificacion curricular?

El curriculum supone confiar en las posibilidades de aprender de todos/as
los/as alumnos/as y enfrentarlos a situaciones de aprendizaje y diferenciar en este
contexto, sin agrupar por niveles o ritmos, conformando grupos de necesidades o de
proyectos. Se intenta reemplazar aquellas experiencias de individualizacion de la
ensefianza pedagogica en una organizacion pedagodgica inalterada (como son las
adecuaciones curriculares individualizadas), por una propuesta pedagogica
diversificada que cuestiona la relacion pedagogica, los agrupamientos y su
funcionamiento, la distancia cultural, el sentido del trabajo escolar y de los
contenidos que se aprenden.

La diversificacion de la ensefianza y del curriculum adquiere sentido en el
marco de la justicia curricular (O Connell, 2006) que refiere al acceso de todos/as a
los aprendizajes a los que tienen derecho, en un marco de justicia, de igualdad y de
inclusion. Implica superar la escision que existe entre la politica, preocupada de la
expansion cuantitativa de quienes reciben educacion, y otros ambitos como los foros
de la teoria curricular, de la didactica y de la psicologia del aprendizaje que se
ocupan del contenido del curriculum, para propiciar la igualdad educativa.

En las producciones finales las reflexiones de las docentes exponian algunos
cambios en su posicion como profesionales de la educacion comprometidos con el
acceso de todos los estudiantes a los aprendizajes en la escuela:

“Es necesario elaborar propuestas diversificadas y eso supone pensar
diversas maneras de presentar un tema, propiciar varios elementos,
buscar la manera mas adecuada de evaluar sus procesos, y no por el
contrario evaluaciones que dejan afuera la subjetividad, el contexto
escolar” (M.A.1.16)

“Aprendi que no solo se trata de evaluar las condiciones del alumno para
aprender, sino de considerar las posibilidades de escolarizacion que le
ofrecemos y las condiciones de ensefanza que desplegamos” (Maestra
comun 5)

“Debemos ayudar para facilitar recursos, estrategias, no soluciones
médicas o dictamenes de diagnosticos, somos las que flexibilizamos el
curriculum, donde el alumno debe aprender de diferentes maneras y no
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de forma estatica, rigida. Como docentes al preguntarnos ;a quién
debemos ensefar? Es importante repetir una y otra vez a todos”
(M.A.1.16)

“Mas que estar preparados para poder ensefarle a un nifo con
discapacidad hay que estar disponibles y ser responsables” (Maestra
comun 6).

“Para promover la ensenanza diversificada debemos cambiar nuestras
concepciones de curriculum, aprendizaje, alumno, escuela. Es importante
considerar al alumno como un sujeto, sujeto que aprende y como tal
debemos tener en cuenta no solo su desarrollo cognitivo sino también su
subjetividad, su contexto” (Maestra comun)

“Como educadoras tenemos la responsabilidad de revisar constantemente
los caminos que vamos recorriendo, para no recaer en la comodidad
reproduccionista, naturalizando cada accion sin antes analizarla.
Debemos tejer diversos puentes para hacer frente a la desidia que circula
libremente y se reproduce in-conscientemente” (M.A.1.8)

VIl.- ;El maestro de educacion especial es el que ensena al estudiante con
discapacidad?

Las M.A.l. son profesoras de educacion especial que dependen
administrativamente de las escuelas de Educacion Especial, pero desarrollan su
trabajo en las escuelas comunes. Segun la normativa sus tareas son de orientacion y
asesoramiento para acompanar las trayectorias de los estudiantes en situacion de
discapacidad en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo. Se
reconoce su rol como complementario al de las maestras de escuela comin, y entre
sus tareas se encuentran: orientar las mejoras de las condiciones de ensehanza y de
aprendizaje, realizar apoyo a la institucion educativa, al docente y a la familia.
Asimismo, se deja expreso que sus intervenciones deben sostener la autoridad
pedagogica del docente de aula de la escuela de origen del estudiante, en un trabajo
conjunto que contribuya a disenar propuestas de ensefanza que posibiliten el
aprendizaje de todos/as (Circular técnica 01/16 D.G.E.E.yD.H, Ministerio de
Educacion del Chubut).

Sin embargo, la dinamica de las culturas escolares designa practicas y
expectativas diversas en relacion a la intervencion de las MAI que las participantes
fueron exponiendo:

“Nos seguimos encontrando con la frase "ahi esta tu alumno” cuando
llegamos a la escuela” (M.A.1.2)

“La escuela comdn no se hace cargo, sentimos una discriminacion hacia
nuestros alumnos” (M.A.1.6)

“Cuando entramos al aula, escuchamos ahi llego tu sefo, esas practicas
estan naturalizadas” (M.A.1.16)

“Nosotras les llevamos las actividades, los recursos y trabajamos con el
nene, pero los dias que no vamos no trabaja, no le dan lo que nosotras les
dejamos” (M.A.1.5)

Situacion que demando abordar herramientas conceptuales para comprender
la construccion histoérica de la infancia “anormal” (Alvarez Uria, 1996) vinculada a la
emergencia de la escuela especial. Cuando los estudiantes no se ajustan a las
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demandas y expectativas del dispositivo escolar, se determina que necesitan de un
maestro de la educacién especial, un “especialista” con un saber, con métodos de
ensefanza correctivos, terapéuticos y de curacion para la disminucion o eliminacién
de las anormalidades para el logro de adaptacion escolar y social.

En un primer tiempo las docentes reconocieron estas practicas como
naturalizadas, que nadie cuestiona y pudieron significarlas como practicas
excluyentes. Sin embargo, fue en un segundo momento cuando pudieron advertir que
ellas también quedan capturadas en la trama de concepciones no conscientes que
llevan a naturalizar que los estudiantes con discapacidad son “sus alumnos/as”,
cuando responden en sus diferentes intervenciones a las expectativas de los docentes
de educacion comin. Entrampamiento que no las habilita correr la mirada del sujeto
a las situaciones de ensefianza en la cotidianeidad de sus practicas.

Se les propuso analizar y debatir registros de situaciones educativas en las
que el apoyo de un maestro de educacién especial se concreta como una delegacién
de la ensefanza y una segregacion simbdlica y material de estudiantes con
discapacidad. Se reflexiono sobre la construccion de un proceso de colaboracion y co-
responsabilidad para garantizar los principios de igualdad y equidad a los estudiantes.

Dar centralidad a la ensefanza, supone concebir al trabajo de las M.A.l. como
“sistemas de apoyo, de acompanamiento al aprendizaje” (Aizencang Arrue,
Bendersky, y Maddonni, 2015, Maddonni, 2014), en tanto un tejido construido por
diversos actores para configurar una trama de sostén que supere las formas de
apoyos desarticulados y fragmentados que hoy existen en las instituciones y para
reorganizarse en un sistema mas abarcativo que interpele la ficcion de la
homogeneidad y las experiencias de aprendizaje en la escuela en su conjunto
(Aizencang, Arrue, Bendersky y Maddonni, 2015). Estas practicas reclaman concebir
al aprendizaje como situado, no solamente como un proceso individual, razén por la
cual el apoyo o acompafamiento se orienta a trabajar con otros, con situaciones
singulares para las que no se tienen respuestas a priori. Situaciones que demandan su
problematizacion, ya que, si se requiere apoyo, no estarian garantizando procesos de
participacion y apropiacion de modo tal que todos/as puedan aprender en la escuela.

VIII.- Conclusiones

Presentamos el proceso reflexivo de deconstruccion y construccion de saberes
y practicas docentes que devino del desarrollo de un proyecto de extension
universitaria y que entendemos ha promovido experiencias formativas singulares en
las docentes participantes en el sentido que los procesos de inclusion educativa
demandan. Hemos centrando el analisis y la problematizacion en relacion a la
continuidad del modelo médico hegemonico del déficit y en las formas escolares
como productoras de barreras para el aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad. Asimismo, realzamos el apoyo a los procesos de ensefanza en la
intervencion de las maestras de educacion especial en las escuelas comunes, como
estrategia necesaria para que el derecho a aprender se concrete.

El trabajo de reflexion y analisis personal y grupal acontecido permitio
develar la heterogeneidad y contradicciones de las practicas educativas, que se
constituyen en la apropiacion diversa que se construye cotidianamente en la escuela
de las definiciones normativas surgidas de las politicas de inclusion educativa. Las
dificultades de producir rupturas con los saberes del sentido comin acerca del
aprender y lo escolar manifiestas en la re-significacion particular de las concepciones
enunciadas en normativas escolares, se pueden explicar atendiendo a los procesos de
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apropiacion por parte de los sujetos, que son los que dan existencia real a las
practicas escolares (Rockwell y Ezpeleta, 1983).

Sostener la ficcion de homogeneidad supuso durante mucho tiempo una
propuesta educativa representada por un Unico modelo al que todos y todas debian
adaptarse y quien no lo hacia quedaba excluido. Consideramos necesario superar el
modelo de sistemas paralelos, por un lado, la escuela especial que se ocupa de la
educacion de los estudiantes con dificultades para aprender, con discapacidad y por
otro, la escuela comun organizada para una “normalidad”, y que produce al mismo
tiempo “anormalidad”. Y en este sentido, consideramos oportuno promover procesos
instituyentes que produzcan el desprendimiento de “procesos de inclusion educativa”
como proyectos casi exclusivos de los profesionales de la educacion especial.

La importancia de reflexionar sobre las practicas cotidianas permitio revisitar
los argumentos respecto del “estar preparados” para trabajar con sujetos en
situacion de discapacidad, interpelar el lugar del especialista y la necesidad de un
trabajo colaborativo para situar el saber pedagogico didactico como fundante al
momento de disefar la ensefanza.

Asimismo, permiti6 comprender la relevancia de desnaturalizar las practicas
educativas definidas por las formas escolares normalizadoras, para pensar las
barreras para el aprendizaje y reflexionar sobre las concepciones de sentido comun
respecto del desarrollo y el aprendizaje de los alumnos/as fundadas en una matriz
evolutiva y sustancialista.

La pregunta construida respecto si los maestros de apoyo a la inclusion
promueven inclusion educativa, permitio dar cuenta de los sentidos diversos que la
misma asume y que muchas practicas “inclusivas” pueden ser excluyentes.

Pensamos la ensefnanza diversificada como un modo de ajustar la ayuda
pedagogica a los modos singulares de aprender de los estudiantes que exige
dispositivos pedagogicos que contemplen la diversidad como condicién humana, de lo
contrario se corre el riesgo de ubicar al estudiante como un “individuo auxiliado”
(Baquero, 2006-2013) por la actividad intersubjetiva/pedagdgica cuando no se lo
comprende como un sujeto que se apropia de una practica cultural especifica y
compleja, participando activamente en ellas.

Sostenemos que las practicas de apoyo de la educacion especial debieran
centrarse en la trama intersubjetiva que sostiene la oferta de instrumentos
culturales potentes para el desarrollo y formacion de los estudiantes (Gomez y
Valdez, 2016), al tiempo que produzcan rupturas con las practicas excluyentes de los
dispositivos institucionales, flexibilizando las formas de organizacion escolar
homogéneas, posibilitando practicas de ensenanza diversificadas.

La propuesta de formacion docente desarrollada se sustenta en una posicion
que entiende a las practicas escolares como contextualizadas, lo cual nos permite
comprender que el mundo cotidiano de la escuela esta penetrado por la logica
neoliberal, no solo en las condiciones precarizadas del trabajo docente, sino también
en la destruccion de lo colectivo (Achilli, 2010). Situacion que fue objeto de analisis
e intervencion al tomar las decisiones organizativas y didacticas que orientaron la
propuesta formativa -que lejos de responsabilizar a los y las docentes por los
procesos de exclusion escolar- intentd fortalecerlos y fortalecerlas para afrontar los
desafios contradictorios de estos tiempos.

En definitiva, intentamos promover un espacio que contribuya a la
construccion de practicas docentes desde un posicionamiento ético y epistemoldgico

-196-



Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

que los habilite a luchar contra la exclusion de los aprendizajes escolares de aquellos
mas vulnerables.

Por ultimo, compartimos algunas reflexiones de las docentes participantes
que dan cuenta del movimiento que supuso la experiencia formativa en la
interpelacion de sus propias practicas:

“Como educadores tenemos la responsabilidad de revisar constantemente
los caminos que vamos recorriendo, para no recaer en la comodidad
reproduccionista, naturalizando cada accion sin antes analizarla.
Debemos tejer diversos puentes para hacer frente a la desidia que circula
libremente y se reproduce in/conscientemente” (M.A.1.2).

“Me ayudaron a encontrarme con mi “yo profesional” para seguir
trabajando sobre él, haciendo hincapié en como debemos defender el
nino, mas alla de un diagndstico, ese que traen adjunto a su legajo y
vida” (M.A.1.7).
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Capitulo XVI

UN ABORDAJE DEL DERECHO A LA EDUCACION EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO

Griselda Leguizamén Muifio

Virginia Lépez

l.-Introduccién: las carreras de Profesorados universitarios y la formacion
para la ensefianza inclusiva

Nos desempeiiamos como profesoras en el espacio de las Practicas de
Ensenanza y Residencia Docente en las Carreras de Profesorados de la Universidad
Nacional de Quilmes.

A mediados del 2008, la Universidad Nacional de Quilmes realizé la apertura
de estas nuevas carreras de formacion de profesores en Comunicacion Social,
Educacion y Ciencias Sociales para los niveles Secundario y Superior.

Las carreras se estructuran desde una propuesta que promueve la formacion
de profesores que contempla fundamentalmente a los contenidos como a los
contextos de actuacion y a las practicas de ensefanza, pero también a las formas de
aprendizaje de los estudiantes, para poder enfrentar los desafios que presenta la
educacion en el nuevo siglo.

Entendemos a los profesores en formacion como intelectuales que ejerceran
un rol ético y politico esencial en la construccion de una nueva trama social. Por esta
razén creemos que es elemental que su formacion se asiente en bases tedricas
alejadas de una vision racional y tecnocratica de la educacion. Apuntamos a que
conozcan perspectivas pedagogicas que rompan con visiones naturalizadas relativas a
una inclusion estudiantil en las aulas que se valoriza por la simple aceptacion de los
otros, los diferentes, para convivir mezclados con los que pueden educarse, sin
considerar las formas y condiciones que asume esa inclusion mantenida por practicas
de ensefanza reproductivistas que obstaculizan la transformacion socioeducativa.
(Barros, 2009)

Para continuar con esta linea de pensamiento, comenzamos a indagar: ;En
qué instancias formales de las Carreras se aborda la participacion de alumnos con
discapacidades? ;Cuando aprenden cuestiones basicas relacionadas con didacticas
especificas? ;Qué espacios de formacién ofrecen las Carreras de Profesorados para
conocer como se organizan y desarrollan proyectos mediante el trabajo en equipo
con otros colegas con formacion especifica en la Modalidad de Educacién Especial?

Al examinar las trayectorias que los practicantes habian realizado en sus
carreras de profesorados universitarios encontramos algunos espacios curriculares
que abordaban problematicas relacionadas con la inclusion educativa y el
tratamiento de la diversidad. Observamos también que estas asignaturas son
electivas y posibilitan la profundizacion y actualizacion de la formacion en
consonancia con las politicas educativas actuales.

De hecho, a partir del cambio de Planes (2013) se han incorporado nuevos
Cursos Electivos de formacion especifica, por ejemplo: Pedagogia especial,
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Pedagogia social, Pedagogias, identidades y diferencias, cuyos contenidos y
propuestas teoricas promueven la preocupacion sobre la alteridad y las diferencias
como componentes claves a tener en cuenta en la preparacion pedagogica y
didactica de la ensehanza.

Sin embargo, no encontramos ninguna asignatura especifica destinada al
abordaje practico de la participacion de estudiantes con discapacidades en las aulas,
ni al trabajo en colaboracion con otros profesionales y/o profesores de la modalidad
de educacion especial (profesores de ciegos o disminuidos visuales; de lenguas de
seflas para sordos; de estudiantes con autismo o trastornos emocionales severos,
entre otros).

Basandonos en estos datos, manifestamos que la generacion de estos espacios
curriculares constituye un desafio relevante para la construccion de articulaciones
didacticas y la formacion para el trabajo en equipos de ensenanza interdisciplinares
en el campo de la practica.

Il.-Relatos de Experiencias que ocurrieron en el espacio de las Practicas de
la Ensefianza y Residencia Docente

El objetivo principal de este trabajo consiste en compartir las reflexiones de
los alumnos que cursan Practicas de la Ensefianza y residencia docente de los
Profesorado de la Universidad Nacional de Quilmes acerca de sus practicas
educativas, en principio en la escuela secundaria, con el propdsito de profundizar la
comprension de lo que ocurre dentro y fuera de las aulas respecto a la ensefianza y al
aprendizaje.

En primer lugar, debemos tener en cuenta que pensar la escuela secundaria
nos invita a pensar en el estudiante como sujeto de derechos y comprender a la
educacion como un derecho que da derechos, y que es siempre un quehacer politico.
(Freire, 2004)

En concordancia, cualquier institucion educativa del mencionado nivel se
encuentra abierta a la diversidad cultural y social de todos sus estudiantes, en tanto
sujetos activos al derecho a la educacion. Concomitantemente, el ejercicio de la
docencia, desde hace ya tiempo, ha dejado de ser considerado especialmente como
transmisor de conocimientos para ser entendido cada vez mas, como promotor de
condiciones de aprendizaje y de entornos de convivencia.

La propuesta curricular®’ de los Profesorados de la Universidad Nacional de
Quilmes (UNQ) manifiesta que: se sustenta en construcciones epistemoldgicas y
metodologicas que reflejan el avance sostenido del campo pedagogico y didactico y
del aporte de distintas disciplinas sociales, asi como en la configuracion y desarrollo
que asumen las practicas profesionales en diferentes contextos sociales, culturales e
institucionales. Por otra parte, el proceso formativo reclama el dialogo fecundo
impregnado de valores, experiencias, conocimientos y practicas que posibiliten la
comprension de las situaciones problematicas propias de la especificidad del campo
de intervencion en diferentes contextos sociales, culturales e institucionales.

7 Puede consultarse en el sitio oficial de la universidad:
http://www.unq.edu.ar/secciones/8-carreras/
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lll.-Charlas y talleres sobre la ensefianza inclusiva

Dentro del marco curricular recién expuesto y en alusion especifica al proceso
de intervencién de los practicantes en los actuales contextos sociales, culturales e
institucionales, es que decidimos organizar charlas sobre Educacion y Discapacidad en
el espacio curricular de las Practicas de ensefianza y residencia docente.

Estas charlas fueron desarrolladas por docentes de la escuela especial 507
"Louis Braille” de Quilmes. El eje central fue la participacion de estudiantes con
discapacidad en la escuela secundaria planteando, entre otras cuestiones, el uso de
las TIC como estrategia de ensefanza.

La propuesta de estas charlas era brindar herramientas a los profesores en
formacion®® para planificar y efectuar sus futuras clases considerando la poblacion
estudiantil que habita la escuela de hoy, caracterizada por la heterogeneidad de sus
estudiantes, en el marco de las leyes y normativas vigentes.

En referencia a esta caracteristica, Anijovich (2009) denomina aulas
heterogéneas a la nocion pedagodgica que permite la implementacion de un nuevo
paradigma basado en la diversidad y la integracion. En consecuencia, la enseiianza
implica la consideracion a la diversidad desde el momento en que se comienza a
planificar, y moviliza a la creacion de un clima contenedor en el que todos los
alumnos, cualesquiera sean sus condiciones personales, sociales o culturales, resulten
valorados en sus diferencias y que éstas sean vistas como oportunidades de
crecimiento y enriquecimiento para los grupos de estudiantes y profesores, no como
problemas a resolver.

Para lograr este funcionamiento promotor de aprendizajes en las aulas, se
considera la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y las
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion (174/12, 155/11) que especifican la
promocién de condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema educativo
argentino para asegurar el acompanamiento de las trayectorias escolares de los/as
estudiantes con discapacidad.

De esta manera, fueron establecidas por las leyes y normativas, las
condiciones pedagdgicas para que todos los estudiantes pudieran asistir a la escuela
secundaria y aprender, cumplimentando la educacién obligatoria a fin de garantizar
la igualdad de oportunidades.

Resaltamos que para la Ley de Educacion Nacional 26.206 (2006) tanto en el
articulo 11, inciso n, como en el articulo 16, la inclusion implica tanto la
transformacion de las condiciones y funcionamiento de la escuela comin como de la
participacion de todo su capital humano y desde esta perspectiva implica las
adaptaciones sustancialmente necesarias en su estructura, funcionamiento y
propuestas pedagodgicas para la concrecion de aprendizajes significativos para todos
los alumnos, basada en la heterogeneidad.

Las cuestiones que se priorizaron en estas charlas trataron sobre el trabajo de
las profesoras de educacion especial en dialogo con el profesor de escuela comun. Se
centraron en analizar distintas posibilidades para organizar espacialmente el aula y
brindar estrategias didacticas adecuadas a las situaciones personales de los
estudiantes con discapacidades, por ejemplo, el rol del profesor de ciegos y la
preparacion de material didactico en las aulas y el uso de celulares para personas
ciegas o disminuidos visuales.

8 Utilizamos como sin6nimos en este relato la frase: profesores en formacion y la palabra
practicantes.
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En segundo lugar, se desarrolldé una jornada con la Division de Salud vy
Discapacidad de la Universidad Nacional de Quilmes en la que se presentd para su
lectura y posterior analisis y discusion: la Guia de Buenas Practicas para la Atencion
de Personas con Discapacidad en la Universidad. Este material describe, a partir de la
Ley Nacional de Educacion Superior 25.573 (2008) la creacién y utilizacion de
materiales educativos digitales accesibles y recomienda actuaciones y practicas para
estudiantes con discapacidades suministrando algunas estrategias posibles de apoyo
académico en el referido nivel de estudio.

A partir de los encuentros organizados, se busca fomentar en los practicantes
una mirada critica que promueva la utilizacion auténoma de estrategias vy
herramientas didacticas para generar cambios en las practicas educativas que
atiendan los diferentes modos de aprendizaje de los estudiantes en las aulas -tanto
en el nivel medio como superior, como asi también en la educacion no formal- tal
cual lo demanda el Taller de Practicas y Residencia docente para su aprobacion y
mas aun, su futuro como responsables educativos.

Las intervenciones educativas de los practicantes, planeadas sobre esta base y
puestas en practica en las clases, son analizadas en sintonia con el pensamiento de
Schon (1992) quien propuso el concepto de reflexion posterior a la accion. Mediante
la reflexion posterior a sus practicas de ensefanza, los practicantes aprenden a partir
del analisis e interpretacion de su propia actividad docente ya realizada. En la misma
linea, Paulo Freire (2004) sostiene y afirma que “ensefar no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia producciéon” (p. 12).

Al finalizar estos encuentros los practicantes refieren, en sus relatos de
experiencias, que la gran responsabilidad de educar invita a los docentes de hoy a
priorizar no solo el contenido y el método, sino también, la forma, los vinculos, la
interaccion, el dialogo, la apertura hacia nuevos y distintos saberes, incluso, en
algunos casos, desconocidos por ellos.

Presentamos a continuacion, un testimonio narrativo realizado por DR,
practicante del Profesorado de Comunicacion Social de la cohorte 2016, reflexion que
se documento luego de uno de los encuentros que venimos desarrollando:

Lo primero tiene que ver con la representacion que se hace generalmente
de la gente discapacitada en general y ciega en particular. Las profesoras
traian el ejemplo de las novelas y los personajes femeninos y sus
peripecias, lo cual es cierto; pero ese entretenimiento popular es,
usualmente (aunque hay excepciones), de baja calidad artistica, por lo
que no resulta esperable un tratamiento que se aparte demasiado del mas
crudo sentido comdn. El tema, pensaba yo, es lo que sucede en las
creaciones "sofisticadas”. Por ejemplo, en Madame Bovary, el ciego es el
simbolo de la desgracia, no es siquiera una persona en si misma. (...) Pero
bueno, Madame Bovary es una obra maestra por su estética, no por la
profundidad de sus personajes o por su sensibilidad social. Supongo que
hoy puede ser tan discutida en ese sentido como una novela de la tarde.
Pero también las profesoras hablaban de tratamientos mucho menos
encasillados de la ceguera y de lo que genera en una personalidad
determinada, como el caso de Perfume de Mujer, tanto con Al Pacino
como con Gassman. En ese sentido, calculo que los ejemplos son muchos
mas. El primero es Tiresias, el ciego vidente, en el mismo sentido que
ayer lo proponia la profesora. De ese, imagino, vienen todas las
representaciones siguientes; desde la mas famosa, Edipo, cuya ceguera
voluntaria es causada por la revelacion del propio Tiresias, hasta las del
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Ensayo sobre la ceguera o los del Informe sobre ciegos, pasando por otras,
como la del personaje de Gloucester, en Rey Lear. Debe haber muchas
mas seguro, y habria que ver también en cuales de estas la ceguera no
esta tomada como castigo infernal, como privacién maxima.

Pero también estan los ciegos reales, como Borges (que a su vez es otro
famoso personaje literario ciego, el de El nombre de la Rosa), que
tomaron, no sin una enorme y necesaria dosis de estoicismo y
consecuente humor, a su ceguera como particularidad mas que como
discapacidad y la hicieron objeto recurrente de su obra. Aca paso una
famosisima conferencia de Borges en la que habla de su propia ceguera y
de la de otros ilustres: Homero, Milton, Joyce. [copia links varios] Copio
también el extraordinario poema Elogio de la sombra:

La vejez (tal es el nombre que los otros le dan)
puede ser el tiempo de nuestra dicha.

El animal ha muerto o casi ha muerto.

Quedan el hombre y su alma.

Vivo entre formas luminosas y vagas

que no son aun la tiniebla.

Buenos Aires,

que antes se desgarraba en arrabales

hacia la llanura incesante,

ha vuelto a ser la Recoleta, el Retiro,

las borrosas calles del Once

y las precarias casas viejas

que aun llamamos el Sur.

Siempre en mi vida fueron demasiadas las cosas;
Democrito de Abdera se arranco los ojos para pensar;
el tiempo ha sido mi Demdcrito.

Esta penumbra es lenta y no duele;

fluye por un manso declive

y se parece a la eternidad.

Mis amigos no tienen cara,

las mujeres son lo que fueron hace ya tantos anos,
las esquinas pueden ser otras,

no hay letras en las paginas de los libros.

Todo esto deberia atemorizarme,

pero es una dulzura, un regreso.

De las generaciones de los textos que hay en la tierra
solo habré leido unos pocos,

los que sigo leyendo en la memoria,

leyendo y transformando.

Del Sur, del Este, del Oeste, del Norte,
convergen los caminos que me han traido

a mi secreto centro.

Esos caminos fueron ecos y pasos,

mujeres, hombres, agonias, resurrecciones,
dias y noches,

entresuenos y suenos,

cada infimo instante del ayer

y de los ayeres del mundo,

la firme espada del danés y la luna del persa,
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los actos de los muertos,

el compartido amor, las palabras,
Emerson y la nieve y tantas cosas.

Ahora puedo olvidarlas. Llego a mi centro,
a mi algebra y mi clave,

a mi espejo.

Pronto sabré quién soy.

Y finalmente comparto un pensamiento sobre otra de las cosas que se
dijeron en la charla, que es esto de las formas eufemisticas, sutiles, de
discriminacion. Hubo una, con respecto a la ceguera, muy recurrente
hace un par de semanas® (...):

Esta todo bien con el chico este, N, con su historia de vida y con su
vocacion, pero lo que me parece es que se lo pone ahi para hacer de
"cieguito”. El es ciego y toca la guitarra; superd su invalidez. Pero es
justamente ese recuerdo constante de su superacion, eso mismo que
pareciera absolverlo de su carga, lo que lo humilla. Esa emocion fingida,
hipocrita, asquerosa, exagerada, del programa de television, es la
actuacion que limpia la conciencia del que discrimina. ;0 se conmueven
porque toca bien? Esclchenlo sin verlo. Sin conocerlo. Erra [sic], a mi
parecer, un treinta por ciento de las notas en la guitarra, no sigue un
ritmo sostenido y desafina cuando canta. Pero es el "cieguito” y hay que
conmoverse porque si no ensalzamos su historia de superacion personal
somos el frio e inhumano espectaculo. Entonces llevamos a cabo la farsa y
quedamos bien ante el publico, que lava su culpa a través del show.

Por otro lado, tenemos el caso de Stevie Wonder Glastonbury’:

A este nunca lo pensaron con ternura como el "cieguito”. La industria
discografica no lo tomo por su historia de superacion. Al igual que a Ray
Charles, el publico no lo adoptd por compasion. La genialidad obligd a
tomarlo en serio, porque ya superoé al discriminador, que no puede sentir
misericordia por alguien que es superior a él. Recién entonces, cuando el
discapacitado se vuelve superior en cualquier aspecto, se lo estandariza,
se ignora su componente diferencial, defectuoso. Tiene que superar a la
media que, de otro modo, lo acoge lastimosamente. Cuando escuchamos
a Beethoven no pensamos en su historia de lucha, eso aparece después en
nuestra consideracion, como un plus magnifico que construye la divinidad
de la obra.

En este caso hay, ademas, otro componente, que es el politico. Lo que las
docentes decian respecto a la sexualidad en las personas discapacitadas
también se aplica, creo, a lo politico. Living for the City, como otras
tantas canciones de Wonder, trata de luchas sociales, de la vida de la
raza negra en el llamado "sur profundo” de los Estados Unidos (la primera
linea dice "a boy is born in hard time Mississippi", de ahi se
desprende todo lo demas). Entonces, a lo extraordinario de la musica se

% El mdsico ciego que deslumbra a lo Messi con su guitarra. Disponible en
https://www.clarin.com/sociedad/Nahuel_Pennisi-musico_ciego-folclore-Messi-
ONU_O_rJNIFu25vXL.html

70 Stevie Wonder Glastonbury 2010 Living for the city en https://www.youtube.com/
watch?v=mWQuwKFN7pg
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le agrega el componente de crénica social, pronunciado por alguien
directamente implicado, por su color de piel, en esas cuestiones. ;Donde
quedo el "cieguito™? Si, claro, Stevie Wonder ademas es ciego. Sin esa
caracteristica, no hay duda que su arte hubiera sido diferente. Pero el
arte prevalece, viene primero, entonces las causas personales de esa
creacion son tan importantes como tangenciales. No hay chance de fingir
solemnidad frente a lo que cre6 la musica que nos volo el craneo,
desafiandonos.

Eso es, basicamente, lo que pensé mientras escuchaba la charla. Como
dijeron también las profesoras, se avanza muy lentamente en estos
temas. La sociedad es, supongo, cada vez un poco mas inclusiva, en un
sentido real, no ficticio, esbozado demagdgicamente por algin poder. Los
problemas, igual, contintan siempre. (...)

Como profesoras de Practicas, la lectura de este extenso y rico relato nos
provoco variadas reflexiones, pero la principal fue reconocer que, debido a las
anteriores legislaciones educativas, los estudiantes del nivel secundario no tenian
practicamente oportunidad de compartir sus clases con compaferos con
discapacidades ya que estos ultimos no podian concurrir a la escuela comun, sino que
solian asistir a escuelas especiales. Esta situacion se reflejaba claramente en las
palabras de nuestro estudiante al referirse a las representaciones y no a personas con
discapacidad que hubiera conocido en su paso por el nivel secundario.

En esta misma linea, podemos leer e interpretar el testimonio de MS, otro
practicante:

Reconozco que estaba muy nerviosa, situacion por la que no pasé cuando
realicé mis practicas en secundaria, siendo sincera, no me senti del todo
comoda. Mi nerviosismo se not6 sobre todo en el comienzo, cuando me
presenté. El hecho de que el profesor me pidiera hacer un corte antes de
empezar, me ayudo a relajarme un poco. Cuando volvieron del corte,
utilizando como recurso un Powerpoint, mostré diversos ejemplos de
Ciberactivismo para luego poder construir colectivamente una definicion y
caracterizacion del mismo. En este sentido, debo decir que la clase se
desarrollo tal como lo planifiqué en mi diagramacion. Por otra parte,
considero que fallé en varias cuestiones. La primera de ellas fue no tener
en cuenta que en el aula habia una persona ciega, por los nervios, omiti
esto ya que, en clases anteriores, hablando con mi pareja pedagogica,
sefalamos la importancia de describir las imagenes que mostraramos.
Recién me di cuenta de mi error, cuando me pidio si le podia describir el
logo internacional del movimiento Ni una menos.

Sus palabras nos alertaron acerca de la importancia de extender y sostener la
sensibilizacion de los practicantes hacia los estudiantes con discapacidades como
alumnos probables y reales que estaban ya incluidos en sus clases y a partir de este
hecho, insistir en que pensaran y planificaran diversas estrategias de ensefanza a
implementar en los grupos-clase, tal como la lectura de imagenes que el practicante
sefala u otras basicas como la que aparece retratada en la co-observacion que
realiz6 este practicante de una clase dada por su pareja pedagodgica:

A continuacion, la practicante comenzoé su clase, les pregunt6é a algunos
estudiantes si estaban comodos en los lugares en los que estaban
ubicados para poder ver la presentacion que se haria en la pantalla.
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Posteriormente, retomando el tema trabajado la clase anterior, introduce
los contenidos como parte de lo que surge en las nuevas pantallas.

Destacamos la sencillez de la pregunta realizada por el practicante
acerca de la comodidad del lugar para poder ver la pantalla, pero a la vez
realzamos su importancia ya que los estudiantes universitarios con disminucion
visual o ciegos, muchas veces prefieren guardar silencio sobre su discapacidad y
esto produce que no puedan participar de los recursos preparados para la
ensefianza. Al preguntar, invita a los estudiantes a contar su situacion y si
obtiene respuestas que pongan al descubierto alguna discapacidad visual, el
practicante puede echar mano a otras estrategias que le permitan al estudiante
apropiarse de los contenidos por otra via de acceso distinta a la visual:

En relacion al Nivel superior, el mayor desafio con el que me enfrenté fue
el hecho de que en el curso participara un estudiante ciego. Si bien,
durante las observaciones adverti que deberia describir las imagenes,
cuando llegd el momento, no me di cuenta y no lo hice hasta que el
estudiante me pidi6 que le describiera la imagen. A partir de ese
momento, tuve mas en cuenta su situacion y traté de que la clase fuera
mas dialogada.

Descripciéon de la imagen: Sobre una pizarra se encuentra escrito
“Difusion de informacion y adhesion a una causa. Ciberactivismo. Uso
de las redes como resistencia, interaccion entre usuarios, forma
rdpida de viralizar, hashtag, expresion virtual de la politica, accion
colectiva, nueva forma de convocar, militar, visibilizar”.
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IV.-Experiencia con materiales accesibles

Con la idea de seguir profundizando en el cumplimiento del derecho a la
educacion, la inclusion educativa y el tratamiento de la diversidad en el marco de la
materia antes mencionada, decidimos, como docentes, participar en una prueba
piloto para que los practicantes trabajaran en la creacion y utilizacion de materiales
educativos digitales accesibles a fin de garantizar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de los estudiantes con disminucion visual o ciegos.

Este proyecto apuntaba a facilitar el ingreso, permanencia y egreso de
estudiantes universitarios con distintas discapacidades visuales. ElL mismo se
desarrollo en sintonia con la Ley Nacional de Educacién Superior 25573 (2008) que,
ademas de recomendar la utilizacion de dicho material, encomienda el suministro de
algunas estrategias posibles de apoyo académico en el referido nivel de estudio.

Desde el area de Salud y Discapacidad junto con la Biblioteca de la
Universidad “Laura Manzo” se disefi6 un programa piloto en el que los estudiantes de
los Profesorados de la Universidad Nacional de Quilmes que estuvieran cursando
“Practicas de la Ensehanza y Residencia Docente”, pudieran trabajar en la
adaptacion de bibliografia y produccion de textos accesibles. Estas acciones del
profesorado en formacion garantizaban el acceso de los estudiantes con discapacidad
visual a los recursos de informacion necesarios para apoyar el proceso de ensefanza.

En principio, consideramos que los profesorados tienen como reto definir y
desarrollar una propuesta que promueva la formacion de profesionales para enfrentar
los desafios que presenta la educacion en el nuevo siglo, pensada en aulas
heterogéneas.

Los requisitos para participar de esta experiencia tomaron en cuenta que los
estudiantes se encontraran desarrollando sus practicas en el nivel medio o superior,
teniendo presente que, para implementarlas, podrian necesitar este tipo de
materiales.

Ademas, contaron con la posibilidad de participacion y formacion en un taller
especifico al que debian asistir, en los dias y horarios acordados con el personal de la
Biblioteca y la profesora de practicas. En dichas instancias, recibieron una
capacitacion sobre la produccion de textos accesibles para personas con discapacidad
visual y se les encomendaron los textos que se requerian adaptar.

Los estudiantes que participaron de esta experiencia, requirieron
aproximadamente veinte (20) horas para realizar la adaptacion de cada texto.
También contaban con elementos tecnologicos y conocimientos acerca de su
utilizacion, los que les permitieron continuar alguna de estas acciones desde su casa.

Dicha labor tuvo asesoramiento constante y control de cada texto durante el
proceso de adaptacion. Una vez finalizados, fueron examinados minuciosamente por
parte de la encargada del servicio Biblioteca Accesible (BIBAQ) para poder luego, ser
subidos al Repositorio de Materiales Didacticos de la Universidad.

El propdsito del proyecto piloto (hoy, proyecto de extension) es fomentar en
los practicantes una mirada critica que promueva la creacion y utilizacion autonoma
de estrategias y herramientas didacticas, para generar cambios en las practicas
educativas que atiendan los diferentes modos de aprendizaje de los estudiantes en
las aulas -tanto en el nivel medio como superior, como asi también en la educacién
no formal- tal cual lo demanda el Taller de Practicas y Residencia docente para su
aprobacion y mas adn, su futuro como educadores responsables.
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En este punto, resulta oportuno y enriquecedor brindar testimonios de los
estudiantes participantes:

Considero que el proyecto para generar materiales accesibles es un
avance de gran relevancia para generar inclusion educativa. En el caso de
la Universidad, el facilitar la bibliografia para aquellas personas que
necesitan la adaptacion, es una manera de garantizar el derecho al
acceso a la educacion superior.

La experiencia de haber sido parte del proyecto, es conmovedora.
Considero que al ser estudiantes que tenemos formacion técnica de
manejo de los soportes y programas necesarios para la generacion de los
materiales accesibles, es mas sencillo participar del mismo. Es
fundamental el poder ser parte de un sistema colectivo que brinda a
otros/as estudiantes herramientas y facilidades para continuar sus
estudios.

La actividad esta ligada a mi formacion como docente, porque a través de
la practica pude comprender la necesidad de pensar que en las
instituciones podemos enfrentarnos a grupos heterogéneos con diversas
necesidades. A partir de esta practica incorporé también herramientas
técnicas para poder facilitar la bibliografia a personas no videntes, que
puede sucedernos en cualquier aula”

Esta experiencia me hizo reflexionar sobre el derecho a la educacion
superior. Por mas que esté establecido en la ley, muchas veces, el acceso
a las universidades se encuentra restringido por otros aspectos que no son
el econdmico. A través de este proyecto, pude participar del desarrollo
de una herramienta que busca garantizar la inclusién de las personas no
videntes o con la vision disminuida.

Para finalizar, podemos mencionar que el resultado de dicha experiencia
piloto se transformd en un proyecto de extension denominado “Multiplicadores de
Accesibilidad Comunicacional y Académica. Materiales accesibles para diferentes
niveles educativos”, obteniendo de esta manera un sello institucional a nuestro
inicial propdsito de contribuir a la formacion de profesores por una educacion para
todos; una formacion inicial de docentes que en este caso, contribuyen a hacer
realidad la inclusion educativa colaborando en la produccién de materiales de
estudio extensibles a todas las carreras de la Universidad y a la Biblioteca digital,
materiales que funcionan como fuente fundamental de acceso a la cultura;
materiales que conforman una herramienta indispensable para el desarrollo
intelectual y el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad visual.

V.-Conclusién

La lectura de este relato nos presenta una vision particular, como todas las
otras visiones, acerca de las representaciones de los practicantes sobre el encuentro
con personas con discapacidades (visuales, mentales, intelectuales, auditivas,
fisicas). Reflexiones que surgen a partir de las tematicas tratadas en las charlas y
jornadas, que los incitan a pensar dimensiones no solo sociales sino culturales,
politicas, ideologicas, éticas. Pensamientos de segundo orden, que les serviran como
punto de partida para estructurar la ensenanza en las aulas actuales.

Como profesoras del espacio de las practicas docentes consideramos
prioritaria la concrecion de este tipo de encuentros posibilitadores de instancias
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donde se puedan debatir, estructurar y desplegar propuestas de ensehanza situadas
realizadas en equipos de profesionales interdisciplinarios, con estudiantes con
discapacidades que cursen efectivamente en una institucion educativa de educacién
comdn.

Por el momento, sentimos que los encuentros puntuales organizados y vividos
nos sirvieron a todos para descubrir puntos de ruptura que necesitan de la
construccion conjunta de nuevas acciones por parte de los profesores, nuevas
experiencias educativas con otros, que nos permitan garantizar el derecho a una
educacion inclusiva, teniendo presente que la misma alcanza a todos los sujetos y a
todos los niveles, es decir, que comprende también a los estudiantes que estan en
situacion de discapacidad e intentan finalizar la educacion secundaria obligatoria o
seguir estudios superiores.

Finalmente, en conformidad con la nueva Resolucion 1664/17 GDEBA - DGCyE
para la Educacion Inclusiva en la Provincia de Buenos Aires, afirmamos que las
acciones necesarias para brindar una educacion inclusiva necesitan ser pensadas y
construidas por todos los actores del sistema educativo desde dentro de las
instituciones escolares y desde las instituciones de formacion docente. Sabemos que
esta dimension micropolitica de decisidon y accion es muy importante, sin embargo,
no es suficiente para instalar y promover buenas practicas de educacion inclusiva.
Creemos entonces, que resulta imprescindible armar un marco mas amplio de trabajo
en articulacion con otro tipo de organizaciones (de Salud, de Justicia, de Familia y
Minoridad, por ejemplo) y redes (Defensorias, Fiscalias, Intendencias, entre otras) las
que a través de acuerdos conformen una trama mayor de contencion y
corresponsabilidad que aseguren la permanencia y mejora de estas practicas
inclusivas.
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de trabajo en el Instituto de Investigacion de Ciencias Sociales y Humanidades
(ICSOH). Docente de la Escuela de Ciencias de la Educaciéon, Facultad de
Humanidades, Universidad Nacional de Salta (UNSa). Integrante de la Comision de
Inclusién de Personas con Discapacidad (CIPeD-UNSa) y del Grupo de Trabajo de
Estudios Criticos en Discapacidad del Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales
(CLACSO).

Contacto: nathy.barrozo@gmail.com

Liza Maria Benedetti

Activista en el campo de la discapacidad y la salud mental. Extensionista,
Docente e Investigadora de la Facultad de Trabajo Social - Universidad Nacional de
Entre Rios. Licenciada en Trabajo Social (FTS-UNER), Especialista en Salud Mental
(RISaM Entre Rios). Maestranda en la Maestria en Salud Mental (FTS-UNER). Directora
e integrante del Proyecto de Extension Universitaria “La produccién social de la
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discapacidad. Aportes para la transformacion de los significados socialmente
construidos” FTS - UNER 2011 y continGa. Docente de la catedra Teoria
Antropoldgica. Licenciatura en Ciencia Politica, Facultad de Trabajo Social, UNER.
Integrante del Proyecto de Investigacion “Feminismos y estudios criticos en
discapacidad: dialogos subalternos e interseccionalidad” 2018-2020. Integrante del
Proyecto de Investigacion “Discapacidad e Ideologia de la normalidad en clave
biografico narrativa” (PID 5016) 2016-2018. Facultad de Trabajo Social, UNER.
Integrante del Proyecto de Investigacion “Entre Representacion, Reconocimiento Y
Prestacion: Las Asociaciones Organizadas En Torno A La Discapacidad.” (PID 5078)
2013-2016. Facultad de Trabajo Social, UNER. Coordinadora del Dispositivo “Casa de
Medio Camino”. Hospital Escuela de Salud Mental, Parana, Entre Rios.

Contacto: lizabenedettimochi@hotmail.com

Anibal Ernesto Benitez

Profesor en Castellano, Literatura y Latin (ISP Dr. Joaquin V. Gonzalez) y
especialista en Ciencias Sociales con mencion en Lectura, Escritura y Educacion
(FLACSO).

Se desempeid6 como docente en el nivel secundario, terciario y universitario.
Formo parte de grupos de autoria de manuales de ensefianza de lengua y literatura
para la Educacidon General Basica y para talleres de lectura y escritura de nivel
universitario. En la actualidad se dedica, entre otras actividades, a la co-
coordinacion y docencia en el Taller Complementario de Lengua dependiente de la
catedra de Taller de Lectura y Escritura de la Universidad Nacional Arturo Jauretche.

Contacto: e_abenitez@yahoo.com.ar

Yanina Boria

Doctoranda en Lingiiistica, por la Universidad de Buenos Aires, Licenciada en
Letras por la Universidad de Buenos Aires e Intérprete Técnico Superior de Lengua de
Sefas Argentina-Espaiol por el Instituto Villasoles. Integra la Direccion de
Capacitacion y Promocion de la Defensoria del Publico de Servicios de Comunicacion
Audiovisual, coordina la linea de trabajo: Accesibilidad a los medios de comunicacion
audiovisual, desde el ano 2013. Es intérprete profesional de Lengua de Sefas
Argentina (LSA)- Espaiol desde el ano 2007. Ejerce la profesion de intérprete y
traductora desde el ano 2000. Desempena la tarea en la Defensoria del Publico de
Servicios de Comunicacion Audiovisual especializandose en interpretaciones y
traducciones del ambito audiovisual y de conferencia. También se desempefa como
docente de traduccion e interpretacion en ADAS (Asociacion Civil de Artes y Senas).
Forma parte de grupos de investigacion de la LSA, especialmente se interesa por la
gramatica de las lenguas de sefas, la didactica de la traduccién en lenguas de
modalidad visogestual y la ensenanza de las lenguas de senas como lenguas segundas.
Asi mismo, es integrante desde el ano 2018 del Programa de Discapacidad y
Accesibilidad de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA.

Contacto: yanina.boria@gmail.com
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Irene Alejandra Casarejos Espinoza

Licenciada en Psicologia por la Universidad de Chile con titulo revalidado por
la Universidad de Buenos Aires. Magister en Ciencias Sociales y Humanidades por la
Universidad Nacional de Quilmes. Es psicoanalista.

Ha sido docente en Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires,
en Institutos Superiores de Formacion Docente y capacitadora por la Direccion
General de Cultura y Educacion. Tiene experiencia de trabajo en territorio desde la
gestion y formando equipo en el afrontamiento de situaciones de alta complejidad
psico-socio-educativa en las comunidades escolares y sus contextos.

Contacto: icasarejos@uvg.edu.ar

Claudia Marisa Coicaud

Profesora en Ciencias de la Educacion Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco. Licenciada en Ciencias
de la Educacion Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, Universidad Nacional
de la Patagonia San Juan Bosco. Licenciada en Psicopedagogia. Facultad de Filosofia
Ciencias de la Educacion y Humanidades. Universidad de Moron. Maestranda en
Psicologia Educacional Facultad de Psicologia. Universidad Nacional de Buenos Aires.

Profesora Adjunta Regular en la materia PRACTICA PROFESIONAL Il. Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de la Patagonia San
Juan Bosco, del Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Miembro del
equipo terapéutico Centro EIFAN. Equipo interdisciplinario para la familia y el nifo.
Terapeuta en el Area de Psicopedagogia y en el area de Estimulacion Temprana.
Docente Investigadora en tematicas referidas a la inclusion educativa, la educacion
especial y procesos de crianza en contextos de desigualdad. Decana y Vice Decana
electa de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional
de la Patagonia San Juan Bosco.

Ha publicado articulos referentes a la tematica de la inclusion educativa, el
curriculo, las practicas docentes y las intervenciones psicopedagdgicas. Ha
participado en reuniones cientificas (Congresos, Jornadas) referidos a la tematica de
las practicas docentes, la educacion especial, la inclusion educativa entre otros.
Coordinadora y capacitadora de seminarios, cursos y talleres de formacién docente
continda en relacién a las practicas docentes, a la integracion e inclusion educativa,
el aprendizaje y los problemas en el aprender, entre otros temas. Ha participado en
actividades de extension y asistencia técnica en instituciones de salud, educacion y
comunitarias.

Paula Mara Danel

Dra. En Trabajo Social (UNLP 2016) Magister en Trabajo Social (UNLP, 2007),
Especialista en Epistemologias del Sur, Clacso (2019). Diplomada Superior en
Gerencia Social y Politicas de Discapacidad (Flacso Chile y OEA, 2012) Diplomada
Superior en Pedagogias de las Diferencias (Flacso, 2015). Diplomada en Filosofia de la
liberacion (UNJU, 2017). Licenciada en Trabajo Social (UNLP, 2000).

Investigadora Adjunta del CONICET, con lugar de trabajo en el IETSyS de la
Facultad de Trabajo Social de la UNLP. Profesora Titular Interina Catedra practicas
educativas con perspectivas de inclusion, de la carrera Profesorado en Trabajo
social. (UNLP). Miembro fundadora de la Red Latinoamericana de Docentes
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Universitarios y Profesionales de Trabajo Social en el Campo Gerontologico -
RedGETS, en el periodo 2018 a 2020 integrante del equipo de coordinacion
latinoamericana. Miembro del Grupo de Trabajo Estudios Criticos en Discapacidad del
Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (2016 a 2019). Desde 2019 integra el
Equipo de Coordinacion del mismo. Se desempend como Directora de Vinculacion con
los/as Graduados/as de la Facultad (2014 a 2018). Y desde abril 2018 es
Prosecretaria de Investigacion y Posgrado de la misma Facultad. Amplia produccion
académica.

Contacto: danelpaula@hotmail.com

Gladis Noemi Diaz

Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion. Facultad de Humanidades
y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco.
Licenciada en Psicopedagogia. Facultad de Filosofia Ciencias de la Educacion y
Humanidades. Universidad de Moron. Maestranda en Psicologia Educacional Facultad
de Psicologia. Universidad de Buenos Aires. Postgrado en Psicopedagogia Clinica y en
Abordaje Interdisciplinario de los Problemas en el Desarrollo

Docente Investigadora Regular de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales (F.H.C.S.) de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco
(U.N.P.S.J.B.). Profesora Adjunta Regular de la Catedra PSICOPEDAGOGIA y de la
Catedra PRACTICA PROFESIONAL Il de la Carrera de Ciencias de la Educacion de la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la U.N.P.S.J.B. Profesora en
Institutos Superiores de Formacion Docente en los Profesorados de Educacion Inicial,
Educacion Especial y Educacion Primaria en el campo de las Practica Profesional
Docente.

Directora de Proyectos de Investigacion de F.H.C.S. Secretaria de Ciencia y
Técnica U.N.P.S.J.B. referidos a los problemas en el aprender, los procesos de
inclusion educativa y las relaciones entre educacion comun y especial. Coordinadora
Académica de la Especializacion Estudios Psicologicos del ensenar y aprender en
contextos escolares. Secretaria de Investigacion y Posgrado. Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales. U.N.P.S.J.B. Coordinadora de Proyectos de
Extension Universitaria vinculados a la formacion docente en tematicas referidas a la
inclusion educativa, las practicas docentes, el campo psicoeducativo y la educacion
especial. Miembro del Equipo Interdisciplinario de Orientacion y Asesoramiento de
Educacion Especial, area psicopedagogica, dependiente de la Supervision de
Educacion Especial Region VI. Ministerio de Cultura y Educacion Provincia del Chubut.

Autora y coautora de articulos publicados en revistas cientificas referidos a la
inclusion educativa, al campo psicoeducativo y la educacion especial. Coordinadora y
organizadora de eventos cientificos vinculados al campo psicoeducativo y la
educacion especial.

Contacto: diazgladisn@gmail.com

Nora Diaz

Magister en Lenguajes e Interculturalidad (Facultad de Lenguas, UNC).
Profesora de Nivel Medio y Superior en inglés (Facultad de Ciencias Humanas,
UNLPam). Profesora de Italiano (Instituto Nacional Superior del Profesorado Joaquin
V. Gonzalez).

-216-


mailto:danelpaula@hotmail.com
mailto:diazgladisn@gmail.com

Discapacidad, Prdcticas e investigacion: interpelando a las Ciencias Sociales

Se ha desempenado en distintos cargos en las materias Diccion, Preliminares
de Lengua Inglesa, Fonética Inglesa Ill y Lengua Inglesa Il del Profesorado vy
Licenciaturas en inglés, Facultad de Ciencias Humanas (UNLPam). Desde el aiho 2014,
es profesora titular regular de Lengua Inglesa Il. Desde el ano 2015, es Profesora
Adjunta en las asignaturas Idioma ltaliano | y Il de la Facultad de Ciencias Humanas
(UNLPam). Su labor docente se enfoca en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera en el nivel superior, el desarrollo de macro y micro habilidades
relacionadas con la produccién escrita y oral. También ensefa italiano en relacion
con la habilidad de comprension de textos. Profesora a cargo del dictado del taller
“Las Personas con discapacidad en el Cine”, Facultad de Ciencias Humanas, UNLPam.
Resolucion CD N° 548/19 (noviembre - diciembre 2019). Coordinadora de la Muestra
Fotografica “Discapacidad y Deporte”, proyecto seleccionado en el marco del
Programa de Apoyo y Fomento a las Actividades Culturales de la UNLPam (Resolucion
CS N° 373/16 (Agosto - septiembre 2017).

Investiga sobre interculturalidad y alteridad, focalizando su tarea sobre la
alteridad representada en las personas con discapacidad, la valoracion de la cultura
latinoamericana y la concientizacion sobre la penetracion hegemodnica y normativa
de paises de habla inglesa a través de los contenidos de la bibliografia para la
ensefanza del inglés como lengua extranjera. Investigadora miembro del equipo de
investigacion en el proyecto “La autonomia a través del disefio de materiales
alternativos”, Facultad de Ciencias Humanas, UNLPam, cuya directora es la doctora
Silvia Siderac (marzo 2013 - diciembre 2019). Investigadora miembro del equipo de
investigacion en el proyecto “Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas: panorama
de la diversidad lingliistica en América”, Instituto de Lingilistica, Facultad de
Ciencias Humanas (UNLPam), dirigido por la doctora Alejandra Reglnaga, acreditado
por Resolucion N ° 259-CD-18 (noviembre 2019 - Actualidad). Expositora en diversas
jornadas de investigacion relacionadas con la ensenanza de las lenguas extranjeras,
sobre lengua, cultura e identidad, sobre diversidad, integraciéon y cultura, y sobre
modos de abordaje de la discapacidad en ciencias sociales.

Cursos de posgrado relacionados con la representacion de las identidades
culturales britanicas en literatura y en los medios, sobre derechos humanos y
emancipacion, sobre la adquisicion de una segunda lengua, sobre la ensefanza de
lectura y escritura en la educacion superior, y sobre la lingliistica en relacion con la
comunidad sorda.

Contacto: noradiazinglesitaliano@gmail.com

Silvia Dubrovsky

Mg. en Psicologia Educacional (UBA). Lic. en Ciencias de la Educacion (U.B.A).
Prof. adjunta Catedra Teoria Socio-Historica, Aprendizaje y Educacion.
Departamento de Ciencias de la Educacion (UBA). Docente de posgrado en Facultad
de Filosofia y Letras. UBA. Coordinadora del postitulo: Actualizacion Académica en
Educacion Inclusiva. Instituto de Educacion Fisica. General Pico. Provincia de La
Pampa.

Contacto: silviadubrovsky@gmail.com

Carolina Ferrante

Se desempena como Investigadora Asistente del Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) desde el 2016. Su sede actual de
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trabajo es el Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de
Quilmes desde noviembre del 2016. Es Dra. en Ciencias Sociales y Lic. en Sociologia
por la Universidad de Buenos Aires. Desde el 2007 se especializa en los estudios
criticos en la discapacidad. En su tesis doctoral (2007-2011), bajo el financiamiento
del CONICET, indagd topicos asociados al deporte adaptado y el cuerpo
discapacitado. Fue docente por 9 anos en el Instituto de Ciencias de la Rehabilitacion
y el Movimiento de la Universidad Nacional de San Martin. En sus proyectos
posdoctorales, con el apoyo del CONICET (2012-2014) y posteriormente del Programa
FONDECYT (2014-2016) de la Comision Nacional de Investigacion Cientifica y
Tecnologica de Chile y el patrocinio de la Escuela de Psicologia de la Universidad
Catolica del Norte, analizé6 las practicas de mendicidad de las personas con
discapacidad en la Ciudad de Buenos Aires y la region de Antofagasta. Es autora del
libro Renguear el estigma. Cuerpo, deporte y discapacidad (Buenos Aires 1950-2010),
Buenos Aires, Ed. Biblos, publicado en el 2014, como asi también de numerosos
articulos en revistas internacionales. Actualmente investiga el tema deporte para
Sordos y luchas por el reconocimiento en Argentina (1953-2018).

Contacto: caferrante@gmail.com

Eduardo Gosende

Es Licenciado en Psicologia, UBA; MPhil en Sociologia, Goldsmiths College,
Universidad de Londres. Psicoanalista de APA (Asociacion Psicoanalitica Argentina).
Profesor Asociado Regular de Psicologia Social de la Universidad Nacional de Quilmes
(UNQ), Profesor Adjunto de Psicologia Social en UBA, Profesor Titular en UCES de
Psicologia Social y Psicologia Sistémica. Investigador en Género, Masculinidad;
Educacion Sexual; Psicoanalisis; Psicologia Social y Metodologia de la Investigacion
Psicosocial. Cuenta con publicaciones de Libros, Capitulos y Articulos cientificos
referidos a las tematicas arriba enunciadas. Director del Proyecto de Extension “jDe
sexo si se habla!” y del Proyecto de Investigacion “Cuidado de si y cuidado del otro
en Educacién Sexual Integral”, ambos de UNQ, en los cuales trabaja sobre Educacién
Sexual Integral y Género, Adolescencia, Cuidado y Educacion en escuelas
secundarias. Docente en Carreras de Posgrado de UNQ, UBA, UB, UCES, Maiménides,
CAECE. Capacitador del Programa ESI (Educacion Sexual Integral) del Ministerio de
Educacion de Nacion y de la Direccion de Psicologia de la Provincia de Buenos Aires.

Contacto: eegosende@yahoo.com.ar

Maria Elizabeth Guglielmino

Profesora en Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata.
Especialista en Docencia Universitaria. Universidad Nacional de la Patagonia San Juan
Bosco. Magister en Educacion Superior. Tesis: El profesorado y la inclusion de la
diversidad en la cultura escolar. Universidad Nacional de la Patagonia San Juan
Bosco. Master del Programa de Maestria. Educacion Inclusiva Construyendo una
Escuela sin Exclusiones. Universidad Internacional de Andalucia. Doctoranda del
Doctorado en Educacion de la Universidad Nacional del Comahue. Tesis en curso: La
configuracion de practicas entre la Educacion Comun y la Educacion Secundaria.
Tensiones, dilemas y produccidon de sentidos. Argentina. Perfeccionamiento en el
exterior a través de la obtencion de Becas y Pasantias en las Universidades de Malaga
y la Coruna. Docente Concursada categoria Asociado: Catedra de Educacion Especial,
Carrera Prof. y Lic. en Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de la Patagonia
San Juan Bosco (UNPSJB) y en la Practica I, Carrera Profesorado en Educacion
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Primaria, Universidad Nacional de la Patagonia Austral (UNPA). Docencia de Posgrado
en el Programa de Formacion Docente Continuada de la Direccion General de
Servicios Académicos y en el Programa de Mejoramiento de la Ensefhanza
Universitaria de la Facultad de Ciencias Naturales en la Universidad Nacional de la
Patagonia San Juan Bosco. En la Universidad Nacional mencionada se destaca su
desempeno como: Profesora de la Especializacién en Docencia Universitaria en el
Marco del Programa de Formacion desarrollado por Servicios Académicos (Aprobacion
CONEAU) y Profesora de la Especializacion en Estudios Psicoldgicos de la Ensefanza y
el Aprendizaje en Contextos Escolares. De la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales. (Aprobacion CONEAU). Directora de Investigaciones en la Universidad
Nacional de la Patagonia y Co-directora de Investigacion en la Universidad Nacional
de la Patagonia Austral. Coordinacion de Programas de Extension: Discapacidad y
Derechos Humanos. Universidad Nacional de la Patagonia Austral y se destacan otros
trabajos de Extension concretados en la Universidad Nacional de la Patagonia San
Juan Bosco vinculados a la Educacion Especial y a la Educacion Inclusiva. Ha
participado como representante de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
en la Comision: Universidad Accesible. En la Universidad Nacional de la Patagonia San
Juan Bosco. Miembro Titular de la Red Universitaria de Educacion Especial de
Universidades Nacionales (RUEDES). Integrante del Comité Editorial de la Revista de
RUEDES. Publicaciones y trabajo cientificos difundidos a nivel Nacional e
Internacional, en Universidades Nacionales: COMAHUE, UNSAM, UNCU, UNQUI, UNSL,
UNMPL, entre otras, y a nivel internacional Universidad Pedagogica Nacional de San
Luis de Potosi (México), Universidad del Atlantico en Barranquilla (Colombia),
Universidad de Guanajuato (México), Universidad Nacional Pedagdgica (Colombia).
Direccion de Tesistas de Grado y Posgrado, en la Universidad Nacional de la
Patagonia San Juan Bosco y en la Universidad Nacional de la Patagonia Austral.

Contacto: guglielminoelizabeth@gmail.com

Carla Lanza

Maestranda en Psicologia Educacional (U.B.A.) Lic. y Prof. en Ciencias de la
Educacion (U.B.A.). Lic. en Psicopedagogia (U.M) Auxiliar docente de las catedras
Teorias Psicologicas y Analisis Sistematico de las Dificultades de Aprendizaje (U.B.A).
Docente de Pedagogia y Educacion Temprana en el ISFD N°1. Psicopedagoga en
Hospital Vecinal de Gerli. Miembro del Equipo Educacion y Psicopedagogia, CIDAC,
SEUBE, FFYL-UBA.

Contacto: carla.lanza1984@gmail.com

Maria Eugenia Martins

Licenciada en Antropologia y a la espera de defensa de Tesis del Doctorado de
la Facultad de Ciencias Naturales y Museo de la UNLP. Docente Investigadora de la
Facultad de Trabajo Social con lugar de trabajo en el IETSyS (FTS - UNLP). Trabaja
temas asociados al campo de la educacion, discapacidad, antropologia médica y
antropologia del cuerpo. Es Jefa de Trabajos Practicos Interina de la catedra de
Perspectivas Antropologicas para la intervencion social (FTS- UNLP) y Jefa de
Trabajos Practicos del Area Educativa y Difusion Cientifica del Museo de la UNLP,
especializandose en Educacion en Museos. Es Coordinadora del Modulo de
Antropologia del Curso Introductorio de la FCNyM- UNLP. Ha dictado diversos Cursos
de Capacitacion para Docentes de Nivel Primario y Secundario. Actualmente participa
en Proyectos de Investigacion del IETSyS de FTS y de la FCNyM ambas de UNLP.
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Autora de articulos publicados en libros y revistas, presenté numerosas ponencias en
encuentros y jornadas académicas.

Contacto: memartinsmlp@gmail.com

Griselda Leguizamoén Muifio

Doctoranda en Doctorado en Ciencias Sociales y Humanas (Universidad
Nacional de Quilmes), Magister en Ciencias Sociales y Humanidades con Mencion en
Evaluacion e Investigacion Educativa (Universidad Nacional de Quilmes). Especialista
en Docencia en Entornos Virtuales (Universidad Nacional de Quilmes). Licenciada y
Profesora en Educacion (Universidad Nacional de Quilmes). Profesora para la
Ensefanza Primaria. Profesora de Inglés. Diplomada en Posgrado en Gestion vy
Conduccion del Sistema Educativo y sus Instituciones (FLACSO). Diplomada en
Posgrado en Constructivismo y Educacion (FLACSO). Diploma de Posgrado en
Pedagogia de las Diferencias (FLACSO).

Diploma de Posgrado en Conflictividad social, escolar y nuevas violencias.
(Centro de Estudios sobre Ciencia, Desarrollo y Educacion Superior-Unidad Asociada
al Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas CONICET).

Ha participado en diferentes instancias de formaciéon y capacitacion a nivel
nacional y presentado ponencias en Congresos internacionales y publicaciones. Se
desempefna como Profesora en el espacio de Practicas de la Ensefanza de la Carrera
de Profesorados (Universidad Nacional de Quilmes) y como Coordinadora de
Evaluacion en la Secretaria de Educacion Virtual de la Universidad Nacional de
Quilmes.

Contacto: grisvim@gmail.com

Virginia Lopez

Maestranda en Educacion (Universidad Nacional de Quilmes) Profesora vy
Licenciada en Comunicacién Social (Universidad Nacional de Quilmes). Maestria en
Ciencias Politicas (Universidad Nacional de General San Martin - IDAES, adeuda tesis).
Diploma internacional” La formacion de docentes. La practica en base a nuevos
paradigmas”. Universidad Latina de América, Universidad Nacional de Quilmes,
Universidad de San Buenaventura de Cali. México-Argentina- Colombia. Es Profesora
del Ciclo introductorio de la Universidad Nacional de Quilmes de Comprension y
Produccion de Textos. Dictoé clases en otras universidades (UAI, UP, UNDAV)y en
otras modalidades. Integrante de varios programas y proyectos de extension e
investigacion. Se desempeia como Profesora en el espacio de Practicas de la
Ensenanza y Residencia Docente de la Carrera de Profesorados (Universidad Nacional
de Quilmes). Ha participado en las 1eras Jornadas sobre procesos Comunicacionales y
Practicas Culturales en la Universidad Nacional de Quilmes, y presentado ponencias
en Congresos y publicaciones. Participé6 como capacitadora del Programa Nacional de
Formacion Permanente (PNFP).

Contacto: virginia.lopez@ung.edu.ar

Patricia Fabiana Medina

Licenciada en la Ensenanza de la Lengua (CAECE), Especialista en Ciencias
Sociales con mencion en Lectura, Escritura y Educacion (FLACSO), especialista en
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Docencia Universitaria (UNCUYO), especialista en Alfabetizacion Inicial (INFOD) y
Master Internacional para Profesores de Lengua y Cultura Espanolas (Universidad
Pontificia de Salamanca y Fidescu). Actualmente cursa la Maestria en Lingiiistica
(UNLP).

Ha transitado en sus funciones como maestra en nivel primario, profesora de
nivel secundario, terciario y universitario. Ademas, ha dictado cursos de capacitacion
a docentes y directivos de nivel primario. Actualmente se desempena en tareas
docentes y de correctora de textos en los Institutos Superiores de Formacion Docente
y Técnica N° 83, 50, 104 y 100; en la Universidades Nacionales Arturo Jauretche y de
Lomas de Zamora. Ha escrito cursos a distancia sobre Practicas del Lenguaje, ha
trabajado en colaboracion para la elaboracion de manuales para nivel primario y
secundario y ha escrito articulos para revistas especializadas en educacion. También
es codirectora de Dorotea en linea, revista de didactica de la literatura infantil y
juvenil.

Contacto: gaviotadora@gmail.com

Romina Paolino

Licenciada en Letras por la Universidad de Buenos Aires. Integrante de la
Direccion de Analisis, Investigacion y Monitoreo de la Defensoria del Publico.
Particip6 en los procesos de redaccion de las Recomendaciones para el tratamiento
respetuoso y responsable de la discapacidad en los medios audiovisuales y de la Guia
para el tratamiento mediatico responsable de la Salud Mental, realizadas por el
organismo. Integra el equipo que elabora los informes de analisis sobre las
coberturas audiovisuales vinculadas a tematicas de discapacidad, salud mental y
consumos problematicos que las audiencias de radio y television denuncian ante el
organismo.

Contacto: romina_paolino@yahoo.com.ar

Cristina Pereyra

Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion. Facultad de Humanidades
y Ciencias Sociales por la Universidad Nacional de la Patagonia. Doctora en Ciencias
de la Educacién. Facultad de Filosofia y Letras. UBA. Titulo de la tesis: “Escuelas y
maestras/os de apoyo a la inclusion. Un estudio en un Centro de Servicios
Alternativos y Complementarios”. Becaria Post-Doctoral CONICET-CIT Golfo San
Jorge. Auxiliar de Primera Regular catedra de Educacion Especial. Licenciatura y
profesorado en Ciencias de la Educacion. Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales. Universidad Nacional de la Patagonia. Profesora Adjunta catedra Eje de
Investigacion Ill. Licenciatura y profesorado en Ciencias de la Educacion. Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales. Universidad Nacional de la Patagonia. Direccion de
Tesis de Tesis de Grado. Licenciatura y profesorado en Ciencias de la Educacién y
Licenciatura en Trabajo Social. Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales.
Universidad Nacional de la Patagonia. Investigadora Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales. Universidad Nacional de la Patagonia relacionada a tematicas:
procesos de inclusion y exclusion educativa, practicas docentes de apoyo a la
inclusién, acompafnantes terapéuticos y politicas socio-educativas. Experiencia
Docente en Institutos de Formacion Docente en el Profesorado de Educacion Especial
e Inicial. Asignaturas: Practica Profesional e Investigacion Educativa. Consejera
Titular del Departamento de Ciencias de la Educacion. Claustro Auxiliares. Facultad
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de Humanidades y Ciencias Sociales. Universidad Nacional de la Patagonia.
Participacion como expositora en Congresos, Jornadas y Simposios nacionales e
internacionales vinculados a tematicas: Antropologia y Etnografia Educativa,
Discapacidad, Educacién Especial, Investigacion Educativa, entre otras. Publicacion
en revistas de universidad nacionales: UNCU, UBA, UNP, COMAHUE, UNC, entre otras.
Integrante del Grupo de Trabajo “Estudios Criticos en Discapacidad” y Grupo de
Trabajo “Educacion y Vida en Comun”. (CLACSO).

Contacto: pereyra.cristina@gmail.com

Andrea Veronica Pérez

Doctora en Ciencias Sociales (FLACSO), Magister en Gestion Educativa
(UDESA), Licenciada en Educacion (UNQ) y Especialista en Sistemas Interactivos de
Comunicacion (UNED). Actualmente se desempefia como docente investigadora (UNQ-
CONICET) vy dirige el Observatorio de la Discapacidad de la Universidad Nacional de
Quilmes. Integra la Red Universitaria de Educacion Especial (RUEDES) y el Grupo de
Trabajo de CLACSO sobre Estudios Criticos en Discapacidad. Actualmente se
encuentra desarrollando estudios de posdoctorado en el marco del Programa de
Investigacion Postdoctoral en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud.

Contacto: aperez®@ung.edu.ar / observatoriodiscapacidad@ung.edu.ar

Marcos Priolo

Licenciado en Trabajo Social de la Facultad de Trabajo Social - Universidad
Nacional de Entre Rios. Co-director e integrante del Proyecto de Extension
Universitaria “La produccion social de la discapacidad. Aportes para la
transformacion de los significados socialmente construidos” de la FTS-UNER 2005 y
continda.

Activista académico en el campo de la discapacidad. Extensionista, Docente e
Investigador de la Facultad de Trabajo Social - Universidad Nacional de Entre Rios.
Docente de las catedras: Teoria Antropologica, Antropologia Social, Intervencion
Profesional e Institucionalidad Social. Licenciatura en Trabajo Social, FTS-UNER.
Docente de la catedra Problematica Antropologica de la Educacion, de las carreras
Profesorado de Educacion Primaria y Profesorado de Nivel Inicial de la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales - Universidad Auténoma de Entre Rios
(FHAyCS - UADER).

Integrante del Proyecto de Investigacion “Feminismos y estudios criticos en
discapacidad: dialogos subalternos e interseccionalidad” 2018-2020. Facultad de
Trabajo Social, UNER. Integrante del Proyecto de Investigacion “Discapacidad e
Ideologia de la normalidad en clave biografico narrativa” (PID 5016) 2016-2018.
Facultad de Trabajo Social, UNER. Integrante del Proyecto de Investigacion “Entre
Representacion, Reconocimiento Y Prestacion: Las Asociaciones Organizadas en
torno a la Discapacidad.” (PID 5078) 2013-2016. Facultad de Trabajo Social, UNER.

Contacto: marcospriolo@gmail.com

Antonella Rapanelli

Profesora y Licenciada en Ciencias Sociales por la Universidad Nacional de
Quilmes (UNQ). Doctoranda en Sociologia del Instituto de Altos Estudios Sociales de la
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Universidad Nacional de San Martin (IDAES-UNSAM). Miembro del Equipo de
investigacion del Observatorio de la Discapacidad de la (UNQ), donde particip6 de
investigaciones y publicaciones sobre politicas publicas y experiencias pedagogicas en
los niveles secundario y universitario, acceso a los servicios de comunicacion,
informacion y accesibilidad digital. Fue becaria de iniciacion en la Investigacion de la
Secretaria de Investigacion; becaria de formacion en docencia e investigacion del
Departamento de Ciencias Sociales; y tutora en el Taller de Vida Universitaria por la
Secretaria Académica (UNQ). Actualmente, se desempeiia como docente del nivel
medio y universitario en la materia “Pedagogia Especial” en la UNQ.

Contacto: antorapanelli@gmail.com

Silvina Analia Recabarren

Profesora en Educacion Especial. Especialista en Politicas y Programas Socio
educativos. Especialista en Educacion y TICs, Tecnologia de la Informacion y la
Comunicacion. Estudiante de la Licenciatura en Educacion y Profesorado en
Educacion de UNQ. Miembra y coordinadora del Proyecto de Extension llamado “jDe
sexo si se habla!” Universidad Nacional de Quilmes.

Contacto: silvina-reca@hotmail.com

Mirta Gladis Rivera

Es Licenciada en Psicologia (UBA). Especializacion en el Area de Educacién
(Facultad de psicologia - UBA). Especialista en Discapacidad y Derechos (Facultad de
Derecho - UBA).

Particip6 en diferentes publicaciones sobre educacion y discapacidad.
Coordinadora de los Equipos de Orientacion Escolar (EOE) de la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos. Aires. Coordinadora del Area de Discapacidad de la Universidad
Nacional Arturo Jauretche desde 2012 y continla en la Actualidad. Representante de
la Universidad en la RID (Red Interuniversitaria de Discapacidad) ante el CIN
(Comision Interuniversitaria Nacional).

Contacto: mirtagladisrivera@gmail.com

Daniela Sala

Licenciada en Trabajo Social de la Escuela Superior de Trabajo Social;
Especialista en Docencia Universitaria y Maestranda en Trabajo Social de la UNLP.

Coordinadora Académica del Profesorado en Trabajo Social de la UNLP.
Profesora Adjunta de la asignatura Trabajo Social Il del Ciclo de Complementacion
Curricular de la Lic. en Trabajo Social; Jefa de Trabajos Practicos de la asignatura
Trabajo Social Il de la Lic. en Trabajo Social y JTP del Seminario Educacion en
Entornos Virtuales del Profesorado en Trabajo Social de la UNLP. Representante de la
Facultad de Trabajo Social en la Comisién de Grado Académico de la Especializacion
en Docencia Universitaria de la UNLP. Docente investigadora del Instituto de Estudios
en Trabajo Social y Sociedad. Miembro de la REDGETS: red de docentes y
profesionales de Trabajo Social que se desempenan en el campo gerontoldgico.

Autora de articulos publicados en libros y revistas, presentd numerosas
ponencias en encuentros y jornadas académicas. Realizo la Residencia en Salud, fue
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trabajadora social y directora técnica de un Centro de Dia para personas con
discapacidad y trabajé como trabajadora social en un Hogar de Sostén y
Mantenimiento para Personas Mayores.

Contacto: saladaniela@gmail.com

Fernando Ezequiel Sanchez

Licenciado en Ciencias Sociales (UNQ). Diploma en Estudios Politicos del
Instituto de Estudios Politicos (IEP-Sciences Po) de Rennes, Francia. Estudiante del
Profesorado en Ciencias Sociales (UNQ). Desde 2018 es asesor del Plan Nacional ENIA,
de prevencion del embarazo no intencional en la adolescencia, en el Barrio Itati de
Quilmes, Provincia de Buenos Aires. Becario, miembro y coordinador del Proyecto de
Extension “iDe sexo si se habla!” y miembro del Proyecto de Investigacion “Cuidado
de si y cuidado del otro en Educacion Sexual Integral”. Fue colaborador y becario de
la Secretaria de Extension de la UNQ entre 2017 y 2018 en el proyecto de prevencion
de la trata de personas “De eso se Trata”. Ademas, entre 2009 y 2011 integro la
organizacion de la sociedad civil “Jovenes x la diversidad” que trabaja con diversidad
sexual y derechos humanos en el conurbano bonaerense.

Contacto: argfes@gmail.com

Carina Scharagrodsky

Es Licenciada y Profesora universitaria en Psicologia. Se doctoro en Ciencias
Sociales (UNLP, 2017). Tesis: “Representaciones sociales sobre discapacidad/es y
trabajo: articulaciones y transformaciones. Estudio de las inclusiones laborales de
personas con discapacidad en Vialidad en el marco de la politica pUblica de empleo
“SeCLaS” de la Provincia de Buenos Aires (2010-2015)”. Magister en Ciencias Sociales
CEDES/FLACSO (2002). Tesis: “Politicas del Estado Provincial sobre Discapacidad en
los Subsectores PUblico y de la Seguridad Social. Provincia de Buenos Aires. Década
del ’90”. Actualmente es Directora del Proyecto de Investigacion tetra anual
acreditado y financiado por UNLP (2019-2022) T103. Representaciones sociales sobre
“salud” y “trabajo” y sus transformaciones en estudiantes universitarios/as de la
carrera de Trabajo Social (UNLP). Un estudio de cohorte de cursantes de 4to y 5to
ano 2020- 2021 respectivamente. Ha participado en numerosos proyectos de
investigacion sobre la construccion del conocimiento profesional y apropiacion de
practicas inclusivas dependientes de la Facultad de Psicologia (UNLP). Ha codirigido
numerosos proyectos de extension universitaria sobre Promocion de la Salud. Ejerce
la docencia universitaria de grado y posgrado en las Facultades de Humanidades y
Ciencias de la Educacion y Trabajo Social (UNLP) y ha sido conferencista en la
Universidad de Barcelona (2019) en el marco del Master Oficial Erasmus-Mundus en
Psicologia del Trabajo, de las organizaciones y de los recursos humanos (European
Master on Work, Organizational and Personnel Psychology (WOP-P). Ha trabajado
como Auditora Psicologa en la Comision de Discapacidad. Departamento de
Discapacidad y Rehabilitacion del Instituto de Obra Médico Asistencial (IOMA,
1997/2001) realizando relevamientos institucionales en la Provincia de Buenos Aires
para el Programa de Reordenamiento Prestacional para Afiliados Discapacitados del
IOMA y en el Servicio de Colocacion Laboral Selectiva para Personas con discapacidad
dependiente del Ministerio de Trabajo de la Provincia de Buenos Aires (2011-2013) en
el que continda trabajando para la Direccion Provincial de Promocion del Empleo. Ha
participado de numerosos Congresos, Jornadas y Simposios de caracter nacional e
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internacional, generando publicaciones y se ha capacitado en temas de Holocausto y
Derechos Humanos (Jerusalén, 2019).

Contacto: carinosky@hotmail.com

Lelia Schewe

Profesora en Educacion Especial de la Universidad Nacional de Misiones.
Magister en Ciencias Sociales y Humanidades con énfasis en Investigacion Educativa
de la Universidad Nacional de Quilmes. Doctora en Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de La Plata. Fue becaria del Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) con lugar de trabajo en el Instituto
de Estudios Sociales y Humanos (IESyH). Docente investigadora del Departamento de
Educacion Especial de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de Misiones. Investigadora invitada del Observatorio de la
Discapacidad de la Universidad Nacional de Quilmes, Argentina. Integrante del Grupo
de Trabajo de Estudios Criticos en Discapacidad del Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales (CLACSO).

Contacto: lelia.schewe®@gmail.com

Natalia Schonfeld

Profesora en Educacion Especial. Se desempena en la formacion de grado
universitario en la UADER (Universidad Auténoma de Entre Rios), FHAyCS (Facultad de
Humanidades Artes y Ciencias Sociales) en la Provincia de Entre Rios, Argentina.

Acompanante de procesos de inclusion de nifos y nifas con discapacidad en la
educacion Inicial y Primaria, actualmente de jovenes en la escuela secundaria y en la
educacion superior. Se desempeina en la formacion docente en el campo de la
Investigacion Educativa como Jefa de Trabajos Practicos Ordinaria en la Catedra
Investigacion Educativa | Contextos y Practicas Educativas de los Profesorados de
Formacion Inicial y docente en la catedra de Investigacion Educativa Il “Aula y
Escuela. Espacios de aprender y ensefar”. Docente de la catedra y seminario La
produccion Social de la Discapacidad en Profesorados de Educacion Primaria, Inicial y
Especial.

Es Consejera Superior de la Universidad Autonoma de Entre Rios (UADER) e
integrante en el Programa de Ingreso Permanencia y Egreso dependiente de la
Secretaria Académica de la FHAyCS. He sido parte de la Comision Redactora del
nuevo plan de estudio de Carrera del Profesorado Universitario en Educacion
Especial.

En el campo de la investigacion forma parte en el Proyecto de Investigacion y
Desarrollo Acreditable, del proyecto “La escuela interpelada por las politicas
publicas”. Practicas inclusivas y trabajo docente, dirigido por la Mg. Maria del
Rosario Badano.

Contacto: schonfeldnatalia@gmail.com

Cintia Schwamberger.

Licenciada y Profesora de Educacion Especial (UNSAM). Becaria Pos Doctoral
del Consejo de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), en el Laboratorio de
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Investigacion en Ciencias Humanas (LICH). Doctora en Ciencias de la Educacion
(UBA). Miembro del equipo de Investigacion CEDESI EHU-UNSAM. Docente en la
Escuela de Humanidades de la UNSAM, Jefa de trabajos practicos, Seminario de
Integracion Escolar y Organizacion Institucional y Sociologia de la Educacion.
Integrante del Grupo de Trabajo de Estudios Criticos en Discapacidad del Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO).

Contacto: cintiaschwamberger@gmail.com

Gabriela Alejandra Toledo

Es Licenciada y Profesora en Ciencias de la Educacién (UBA); Magister en
Informatica aplicada a la Educacion (UNLP) y Diplomada en Educacion, imagenes y
medios (FLACSO). Se desempeina como docente investigadora de la UNGS, en las
asignaturas “Psicologia Educacional”, “Teorias del Aprendizaje” y del “Taller de
Desarrollo Profesional” de la Licenciatura en Educacion. Es profesora adjunta de la
catedra de “Psicologia Educacional” (FFyL-UBA); Jefa de Trabajo Practicos de
“Psicologia General” (UNA) y titular del seminario de Maestria “Adaptaciones
Curriculares e integracion de las Personas con Necesidades Educativas Especiales”,
en la Maestria en Dificultades de Aprendizaje (USAL). Es miembro del Equipo del
Observatorio de la Discapacidad (UNQ).

Desde 1992 ha participado de distintos proyectos de investigacion (IICE-UBA;
USAL; UNQ), siendo su linea de interés temas del area psicoeducativa (aprendizaje,
pensamiento, inteligencia); formacion docente en la modalidad de Educacion
Especial; accesibilidad; tecnologias de la informacion y comunicacion; inclusion,
principalmente vinculados a las personas con discapacidad y las llamadas dificultades
de aprendizaje. Actualmente integra el proyecto de investigacion de UNGS dirigido
por Dra. Flavia Terigi “Transiciones educativas primaria/secundaria vy
secundaria/superior: las practicas de evaluacion en las transiciones escolares”, y del
proyecto “Discapacidad y subjetividad. Experiencias de subjetivacion en la escuela
que cuentan con las TIC como herramientas facilitadoras de la participacion en
actividades aulicas” (UNQ).

Contacto: ga_toledo@hotmail.com

Gilda Mariel Valente

Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion- Universidad Nacional de
la Patagonia San Juan Bosco. Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales.

Antecedentes docentes: En Nivel Medio y 3° ciclo de E.G.B. en diferentes
instituciones desde 1990 hasta 2003. En Nivel Superior universitario y no universitario
desde 1995 hasta la actualidad en Institutos de Educacion Superior - IMA, 807, 802,
806 y 810- : Practica Docente I, Il y Ill, Practica Profesional Docente IV y Residencia,
Seminarios de Investigacién I, Il y Ill; Formacion Etica y Ciudadana, Seminario
Integracion socio - educativa de personas con N.E.E., Institucion Escolar, Derechos
humanos y Educacion, Didactica de la Formacion ética y ciudadana, Problematicas
contemporaneas de la educacion primaria, Necesidades Educativas Especiales,
Problematica socio - cultural y diversidad, Pedagogia, Procesos comunitarios e
intervenciones pedagogicas, Evaluacion y aprendizaje.

Contacto: gildamariel@yahoo.com.ar
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Esta obra forma parte del Sello Editorial Produccién de otros mundos
de Ediciones CELEL.

Concebida como una estrategia de difusion del conocimiento y la
reflexién practica sobre los desafios que enfrenta la educacién de la
multiplicidad de diferencias en el contexto de la Justicia Educativa.

La presente obra se editd por primera vez en diciembre de 2021, en los
talleres de Ediciones CELEI. En su composicidn se utilizé Candara, a
través del programa Adobe Systems.



Esta obra, titulada “Discapacidad, prdcticas e investigacion: interpelando a
las Ciencias Sociales”, registra experiencias colectivas de investigacion,
desarrolladas durante los ultimos anos, en torno a la discapacidad como
construccion politica, social, e histéricamente situada.

La publicacién se organiza en dos grandes apartados. El primero de ellos,
“Epistemologias y narrativas en torno a la discapacidad” retine trabajos que
se detienen en las tensiones que existen entre Estado, derechos, politicas y
discapacidad a partir de una serie de dimensiones criticas para la
comprension de esta temadtica - normalidad, ideologia, discursos, cuerpos,
biografias, identidades, representaciones sociales, procesos de
desconocimiento y reconocimiento - e incorporando marcos tedricos
convergentes en torno al campo de los Estudios Criticos en Discapacidad
como la corriente Disability Studies, el enfoque interseccional y el
pensamiento descolonial latinoamericano.

El segundo apartado, “Reflexiones y experiencias de accidon”, presenta
relatos basados en instancias de intervencion en las que emergen conflictos
propios de la coexistencia del modelo médico rehabilitador, instalado en
algunas prdcticas y tradiciones educativas, y el modelo social de la
discapacidad, reafirmado normativa y teéricamente desde el paradigma de
derechos humanos. Estas experiencias desde el campo pedagdgico habilitan
nuevos debates en torno a lo que se entiende por lo comtn y lo especial, la
inclusion educativa, el derecho a la igualdad y a las diferencias, el “fracaso”,
la patologizacion de la infancia, y abogan por la incorporacion de
perspectivas basadas en la justicia curricular, la accesibilidad, el lenguaje
claro, la lectura facil y la Educacion Sexual Integral.

Nos interesa que estas perspectivas circulen, se intercambien y se
comuniquen con otras tantas, interpeldndonos y generando nuevos campos
y problemas de investigacién-accién.
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Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI)

Primer centro de investigacion creado en ALAC y en Chile, dedicado al estudio teérico y metodoldgico de la
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